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 شكر وتقدير

 

الحمدد   الملدا العميمو وتبدارل الدذي بيده الملا وهو على كل دي قديرو هحمده معترفًا بالعج        

 والتقصيرو وهشكره هن هعان ويسَّر كل عسير.

الشدددكر الكبير لاسدددتاذ الدكتور عبد الرحمن الهاشدددميو الذي هشرف على هذا العمل منذ هن كان       

فبعلمه الغ ير وآرائه السديدة هنار الدرب لإتمام هذه الأطروحةو وكان فكرةو ولم يبخل بجهد هو نصيحةو 

 خير مثال للعالِم المتواضع النبيلو فج اه الله عني خير الج اي.

وهقدّم الشدكر فيّاضداً إأ هعءداي لجنة المناقشدةو ممثلة بالأسدتاذ الدّكتور عدنان الجادريو والأستاذ       

الدّكتور همين الكخنو والدّكتور ناصر المخ وميو والأستاذ الدّكتور عبد الرحمن الهاشمي؛ لتفءلهم بقبول 

لوه من عناي قرايتها؛ لدري ال  لة عنهاو وما سددديقدموه من ماحماتو مناقشدددة هذه الأطروحةو وما تحمر

 حتمًا ستثري هذا العملو وت يل الهَنات منهو ج اهم الله عني خيراً.

وعميم تقديري وامتناني إأ هعءددداي لجنة التحكيمو على تفءدددلهم بقراية هدوات الدراسدددةو وما        

طبّقا هدوات الدراسدددة قددموه من ملحوادات. وموفور الشدددكر والتقدديرو إأ المعلم والمعلمدة اللذين 

بدإخا  وهمانةو وإأ الطلبة عينة الدراسدددةو على ما بذلوه من جهد ومثابرة؛ لإنجاا هذا العمل. ولكل 

 من هسهم في إنجازهو وذلل سبله الوعرة.
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 محمود زهدي حسن فرفورة

 بإشراف

 الهاشميالأستاذ الدكتور : عبد الرحمن 

 الملخص

هدفت هذه الدراسة إأ تحديد فاعلية استراتيجية توليفية تعليمية قائمة على التعلم النشط في        

تحصيل النقد الأدبي والمفاهيم الصرفية لدى طلبة المرحلة الثانوية في الأردن. ولتحقيق هذا الهدف سعت 

 الدراسة للإجابة عن الأسئلة الآتية :

في تحصيل النقد الأدبي لدى طلبة المرحلة الثانوية في الأردنو يع ى إأ هل هنال اختاف  -1

 استراتيجية التدريس)الاستراتيجية التوليفية القائمة على التعلم النشطو والطريقة الاعتيادية(؟

هل هنال تفاعل بين استراتيجية التدريس)الاستراتيجية التوليفية القائمة على التعلم النشطو  -8

 عتيادية( والجنس في تحصيل النقد الأدبي لدى طلبة المرحلة الثانوية في الأردن؟والطريقة الا 

هل هنال اختاف في تنمية المفاهيم الصرفية لدى طلبة المرحلة الثانوية في الأردنو يع ى إأ  

 استراتيجية التدريس)الاستراتيجية التوليفية القائمة على التعلم النشطو والطريقة الاعتيادية(؟

هنال تفاعل بين استراتيجية التدريس)الاستراتيجية التوليفية القائمة على التعلم النشطو هل  -1

 والطريقة الاعتيادية( والجنس في تنمية المفاهيم الصرفية لدى طلبة المرحلة الثانوية في الأردن؟

بي في مدرستي ( طالبًا وطالبة من طلبة الصف الأول الثانوي الأد110تكون هفراد الدراسة من )         

يم في منطقة التابعتين لوزارة التربية والتعلو هحمد طوقان الثانوية للبنينو ومدرسة القصور الثانوية للإناث

موزعين على هربع شعب دراسيةو  و 8007/8002عمان التعليمية الرابعةو والمنتممين فيها للعام الدراسي 

موعة تجريبية درست باستخدام الاستراتيجية وقد وُزِّعت هذه الشعب عشوائيًا على مجموعتين: مج

( طالبًا وطالبةو ومجموعة ضابطة درست 21التوليفية التعليمية القائمة على التعلم النشطو وتكونت من )

 ( طالبًا وطالبة.22بالطريقة الاعتياديةو وتكونت من )

  



www.manaraa.com

 

 ل
 

د رًا لقواعد الصرفو وقد تمر التأكولتحقيق هدف الدراسة هعدر الباحث اختبارًا للنقد الأدبيو واختبا      

من صدق الاختبارين وثباتهماو وطبقا على مجموعتي الدراسة بشكل بعديو وهعدر الباحث دلياً للمعلم 

تءمن المحتوي التعليمي الذي دُرِّس تبعًا لخطوات الاستراتيجية التوليفية التعليمية القئمة على التعلم 

 النشط.

لتباين وتمر استخدام تحليل الحسابية والانحرافات المعيارية لعامات الطلبةو وحُسبت المتوسطات ا      

لاختبار فاعلية البرنامج في تحصيل النقد الأدبي والمفاهيم  (ANCOVA Two way) الثنائي المصاحب

 الصرفية لدى طلبة المرحلة الثانوية في الأردن. وهاهرت الدراسة النتائج الآتية:

 تيجية التوليفية التعليمية القائمة على التعلم النشطو في تحصيل النقد الأدبي لدىهنال هثرٌ لاسترا -1

( وكانت قيمة الدلالة 5.751الأفراد الذين درسوا بهذه الاستراتيجية. فقد بلغت قيمة ف )

حيث إن هفراد المجموعة التجريبية كانت هكثر قدرة  (0.06)و  وهي دالة عند مستوى (0.018)

 قد الأدبي من هفراد المجموعة الءابطة.على تحصيل الن

عددم وجود فرق ذي دلالة إحصدددائية في تحصددديل النقد الأدبي يع ى لمتغير التفاعل بين الجنس  -2

( 0.146واسدددتراتيجية التدريس التوليفية القائمة على التعلم النشدددطو فقد بلى مسدددتوى الدلالة )

 .(0.06)وهي غير دالة إحصائيًا عند مستوى 

لاسدددتراتيجيدة التوليفيدة التعليميدة القائمة على التعلم النشدددط و فيما يتعلق بتنمية هندال هثرٌ  -3

(و في 13.398المفاهيم الصرفية لدى الأفراد الذين درسوا بهذه الاستراتيجية. فقد بلغت قيمة ف )

حيث إن هفراد  (0.06)(و  وهي دالدة عندد مسدددتوى الدلالة 0.000حين كداندت قيمدة الددلالدة )

 لتجريبية كانت هكثر قدرة على تنمية المفاهيم الصرفية من هفراد المجموعة الءابطة.المجموعة ا

عدم وجود فرق ذي دلالة إحصددائية في تنمية المفاهيم الصرددفية يع ى لمتغير التفاعل بين الجنس  -4

( 0.16واسدتراتيجية التدريس التوليفية القائمة على التعلم النشدطو فقد بلغت مستوى الدلالة   )

 (.0.06غير دالة إحصائيًا عند مستوى )وهي 

وفي ضددوي نتائج الدراسددةو هوب الباحث باسددتخدام الاسددتراتيجية التوليفية التعليمية القائمة على     

التعلم النشددط في تدريس النقد الأدبي والقواعد الصرددفيةو في المرحلة الثانويةو والعناية بتدريب معلم 

 باستخدام هذه الاستراتيجية.اللغة العربية على كيفية التدريس 
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Abstract 

      This study aimed at specifying the Effectiveness of a learning 

traditional strategy based on active learning in enhancing 

achievemet in literary criticism and developing syntactic concepts of 

secondary stage students in Jordan. To achieve this aim, the study 

attempted to answer the following questions:                                                                                                         

1. Is there a difference in the achievemet in literary criticism of 

secondary stage students in Jordan due to the teaching strategy, 

(the synthetic strategy based on active learning and the traditional 

method)?                                                      

2. Is there an interaction between the teaching strategy (the 

synthetic strategy based on active learning and the traditional 

method) and gender as regards enhancing achievement of literary 

criticism in Jordan? 

3. Is there a difference in developing the syntactic concepts of 

secondary stage students in Jordan  
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(the synthetic strategy based on active learning and the traditional 

method) due teaching method?                                                                                          

4. Is there an interaction between the teaching strategy (the 

synthetic strategy based on active learning and the traditional 

method) and gender as regards developing the syntactic concepts 

of secondary stage students in Jordan.                        

       The study population consisted of ( 130 )  first secondary 

students from the literary stream at Ahmad Tokan Secondary Male' 

School and  Alkousour Secondary Female' School during the 

scholastic year 2007 – 2008. Both schools were government 

schools in the Fourth Amman Directorate of Education .The 

students were distributed into four sections .The sections were 

distributed randomly into two groups: an experimental group (64 

male and female students). which was taught through the 

educational synthetic strategy based on the active learning.                       

a control group  ( 66 male and female students) which was taught 

through the traditional method.   

      To achieve the objective of this study, the researcher prepared 

a test for literary criticism and another test for the syntactic grammar. 

The validity of the two tests and their stability were verifiecl. Two 

post tests were applied to the study groups. The researcher 

prepared a teacher guide including the educational content which 

was taught according to the steps of the traditional educational 

strategy based on active learning.  

The means and standard deviations of the students' scores were 

calculated.  
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The analysis of variance was used (Two way ANCOVA) to test the 

effectiveness of the strategy in enhancing achievement in literary 

criticism and developming syntactic concepts of secondary stage 

students in Jordan . The results were as follows:                                                               

1. The synthetic strategy based on the active learning had an effect  

on  enhancing achievement in literary criticism of the students who 

studied through this strategy.  

There were statistically significant difference at level (0.05) in favor 

of the experimental group.                                                           

   2. There was no statistically significant difference due to the 

interaction between gender and the teaching synthetic strategy 

based on active learning, in enhancing achievement in literary 

criticism.                              

3. The synthetic strategy based on the active learning had an effect 

on developing the syntactic concepts of students who studied 

through the strategy.  

There was statistically significant difference at level  (0.05) in favor 

of the experimental group. 

   4. There was no statistically significant difference due to the 

interaction between gender and the teaching synthetic strategy 

based on active learning,in the development  of  syntactic 

concepts                

       In the light of the results of the study, the researcher 

recommended using the educational synthetic strategy based on 

active learning in teaching    literary criticism and syntactic grammar to 

secondary stage students and training the teachers of Arabic how to 

teach using this strategy.     
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 الفصل الأول

 مشكلة الدراسة وههميتها

 المقدمة

من حقول الدراسة الأدبيةو يدرس نصًا مفردًا هو مجموعة من النصو  لأديب  النقد الأدبي حقل

دهاو واستخا  قيمها الفنية الكامنة في ثناياها؛ و لبيان تميُّ ها هو تفرُّ هو هكثرو هو اواهر هدبية عامة واحد

او ويصدددر هحكامه عليها؛ ويفسَّدده وفي هذا الحقل يصددور انفعاله بهذه النصددو و فيصددفها ناقدإذ إن ال

ها وهذه الحقول الثاثة متمي ة هو مختلفة عن بعءددد فيقوم بالتميي  فيما بينهاو والتقديرو والمفاضدددلة.

 بمادتهاو وهدواتهاو وهسلوبهاو وههدافهاو ولكنها قد تتداخل في لحماتو وتتكامل في لحمات هخرى.

الأدبي وتحديد خواصه والكشف عما فيه  نصويقوم النقد الأدبى فى صورته الأولية على قراية ال  

يأخذ الناقد  يالشخصية والذوق الخا  للناقد؛ ه  من جوانب القوة هو الءعفو شرط هن يتجنب الطبيعة

النقد في حقيقته ليس هحكامًا عشوائيةو بل هو دراسة تحليلية و  .ينقد موقفًا محايدًا بينه وبين العمل الذى

لتعليلو والترويو والدقة العلمية حين إصدار الأحكام حيال هي عمل هدبي قائمة على الفهم والتفسيرو وا

 (.1991و محفوظيدُرس وينُقد )

وتكمن ههمية النقد الأدبي في الكشددف عن جوانب القوة والءددعف في النتاج الأدبي عن طريق 

لنقد نر دراسدددة اوزيادة على ذلا فإالشردددا والتعليلو ثم يأتي بعد ذلا الحكم العام على العمل الأدبي. 

الأدبي تمس الأدب في حاضره لتوجهه في مستقبله؛ لهذا كان لدراسة النقد المعاصر في الأدب ههمية كبيرة. 

 الجو الفكري للعصرددو ويشددحذ الذهن لدى الطلبة لا وجدوتمهر الأهمية التعليمية للنقد الأدبي في هنه ي

في  و قد يدعو إأ نتاج جديدالنقد الأدبيو دقة. عن طريق الشرواو ولكن عن طريق نمو غري ة النقد الصا

ذلا  فالنقد الأدبي يكشف عن القيم الإنسانيةو كعوامل التقدم الثقافي هو  زيادة علىسدماته وخصائصه. 

 (. 1928) هالو  انحطاطهو وهذه القيم لا تكون موضوعية محءة؛ إذ تتطلب شرحًا وتأوياً

ةو فهي مادة الأدبو ووسيلة البيان عن هفكار الأدباي وللنصو  الأدبية مكانة مهمة في اللغ 

ها الرصينة لمعانيهاو ولغت و وتذوقًاوإدراكًا حفمًاو وفهمًاووالشعرايو لذا ينبغي هن يلم الطلبة بأكبر قدر منهاو 

القويةو ونقد هذه النصو  وفق معايير اتفق ههل العلم واللغة عليها. ولعل هبرز ما تسهم النصو  

 و اتهمإبداعيهو تنمية عقول الطلبةو وتعميق فالأدبية 
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وانفعالاتهم وطموحاتهمو وتغذي في نفوسهم الثقة والبحث عن المعرفة  تهمفءاً عن هنها تعكس شخصي

حة غنية بالباغةو والفصاحةو والبيانو واض هموماحمة الجديد فيها؛ لذا لا بدَ هن تكون النصو  المقدمة ل

يتفاعلون معهاو لبناي حصيلتهم اللغويةو وصقل هلسنتهمو وتشكيل ثقافتهم المعنى يستقيها الطلبة و

 (.8006بأبعادها المختلفة )العفيفو 

 هن مما يعنيو في النشدددأةالأدب النقد يرافق ويرى الباحث هنه إذا نمُِرَ إأ نشدددأة الأدب يتبين هن       

يئاتهو حسناتهو وس :يلة الحكم على الأدبنشأة الأدب تحتاج بالضرورة إأ اهور النقد؛ لأن النقد هو وس

فالنقد ضرورة بالنسددبة لادب والقارئ على السددوايو وقد يتطور النقد وقد تتبدل مفاهيمه ومقاييسددهو 

 .جميعها ولكنه يبقى لازمًا في كل حال موجهًا في اروف تطوره

تي تمكنهم الكتابة الإأ امتال هدوات يسعون وطلبة المرحلة الثانوية الذين يملكون حاسة هدبية 

من الإجادة في فنون التعبير المختلفة؛ مما يتطلب وقفة عند الفنون المتنوعةو وفي مختلف العصور؛ ليطلع 

 فالطلبة على التراث الأدبي قديمه وحديثهو فتنمو لديهم قدرات متمي ة في مجالات التحليل والنقدو وتعرّ 

رة في النصو والموازنة بين الأساليب والموضوعات والأشكال مواطن الجمال في النصو و وفهم العوامل المؤث

 والخبرة فق عليها عند ههل العلموإصدار الأحكام العلمية المبنية على هسس وبراهين مت والبنائية في النص

 (.1992)طعيمةو 

 ومن هندا فدإن تدريس النقد الأدبي يتجلى في تمكين الطلبة من تذوق الآثار الأدبية وفهمها فهمًا 

عميقًاو وعدم وقوفهم عند حدّ المعنى العام للنصو وإنما تعرف الخصائص الفنية واللغويةو وذلا ل يادة 

معرفتهم بنواحي الجمال في هلوان الأدب المختلفة من قصدددة ومقالة وقصددديدةو وغيرهاو والكشدددف عن 

اي الكام لمختلفةو وإنشهسرار هذا الجمال ومبعث تأثيره في هنفسدهمو وتمكينهم من المتعة بألوان الأدب ا

الجيددو والمفاضدددلة بين الأدبايو وتقويم إنتاجهم الأدبي تقويماً فنيًا مبنيًا على ما يمتلكه هؤلاي الطلبة من 

 مهارات التفسير والتحليل والاستنتاج.

إن هسدددبداب ضدددعف الطلبة في النقد الأدبي عديدة كما هاهرتها الدراسدددات التي هجريت في هذا        

(. إذ  Seung , 2002(و ودراسددة سددينى    ) 8001(و والبطاينة )  8006و كدراسددة العفيف )  الخصددو 

هن  اههكدت الدراسددات جميعها وجود ضددعف في تعلم مهارات النقد الأدبي وتعليمه و حيث بيّنت نتائج

سددها و فهسددباب الءددعف في تعلم مفاهيم النقد الأدبي وتعليمه قد تكون ناجمةً عن مادة النقد الأدبي ن

كدأن تكون موضدددوعداتها كثيرة ومعقدة و وتفاصددديلها كثيرة تحتاج إأ م يد من الشردددا و التحليل و 

  التوضيح.
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حيث  وريس المتبعة في تدريس هذه المادةوقدد يرجع السدددبب في ضدددعف الطلبة إأ طرائق التد       

ق ذات دلالة إحصددائية ( إأ وجود فرو  8006نتائج بعض هذه الدراسددات و كدراسددة العفيف )  تهشددار 

ستراتيجية الأنشطة البنائية الموجهة في تنمية مهارات النقد و الصدالح طريقة التدريس التي اسدتخدمت 

 التذوق الأدبي .

عاملين في  المهارات النقد الأدبي إأ المدرسينفي وهعادت بعض الدراسدات السبب في ضعف الطلبة        

ا النقد اطاع واسع بقءاي ؛ لذا ينبغي هن يكونوا علىتنفيذ المناهجفهم المسؤولون عن  وميدان التدريس

بهم هغلو إلا هنه من الماحظ هن النقد الأدبي يدرّس على هيدي مدرسددين الأدبيو ومناهجهو وطرق تدريسدده

وذلا لءعف الكفاية العلمية لديهم نتيجة انقطاعهم  وغير قادر على تقديم مادة النقد الأدبي كما يجب

 ؛ إذ يكتفي المدرس بما احتواهالمعلومات التي تنمي مجال تخصددصددهمطالعة وعدم الاسددت ادة في عن الم

على الدرس طابع الحيوية والجدة ) الهاشمي و الع اوي  الكتاب المدرسي المقرر دون هية معلومات تفضي

 .( 8006و 

هي عمل هدبي  ويرى الباحث هن هي ناقدٍ مهما بلغت قدرتهو لا يسدددتطيع هن يصددددر حكمًا على 

دف عاقة  حتى يدرل مداخل اللغة ومخارجها من صرف ونحو وباغة وعروضو فالعاقة بين النقد والصرد

تازميةو فكيف يسدتطيع الناقد هن يحلل النص الأدبي شدكاً ومءدموناً ومن ثم يصددر حكمًا وهو ضحلٌ 

ددف؛ الذي يهتم ببنية الكلمة وما ورايها من معانٍ  تغيب عن ذهن القارئ العادي. المعرفة في علم الصرد

فالعملية النقدية تقوم في هسدداسددها على الكشددف عن البنية العميقة للنص الأدبي؛ هي تلا التي تختفي 

خلف البنيدة السدددطحيدة لدهو والتي ترتبط بدالددلالات اللغويدةو وبالحقيقة العقلية القائمة وراي التتابع 

 الكامي المنطوق هو المكتوب.

ددف من فروع اللغدة وتعددّ          التي ينبغي إتقانهاو لتحقيق مهارات اللغة  همةالم قواعدد النحو والصرد

وواائفها في الحياةو وقد برزت ههمية القواعد النحوية والصردفية من كونها وسيلةً لءبط الكامو وصحة 

 (.1920النطق والكتابة )إبراهيمو 

 لخطأ في صوغاتبرز في صدون القلم واللسدان عن (و هن ههمية الصردف وررته 1991ويرى الأسدعد )       

ا لمدا نطقدت به العربو ومعرفة قانون اللغة في الكتابةو وذلا بمعرفة قواعده  المفردات والنطق بهدا طبقدً

هاو وتقرب و وتلم شعثالكلية وضوابطه الجامعةو واستعمالها والقياس عليها؛ لأنها تؤلف بين هشتات اللغة

 ه بعض الغَنَاي عن البحث في المعاجم ونحوهاو يالشقّة على الدارسو وتغن
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وكذلا الاستعانة به على تحويل الكلمة إأ هبنية مختلفة لاختاف المعانيو كالتصغيرو والنسبو والتكسيرو 

ا التوسددع في  واسددمي الفاعل والمفعولو والتثنية والجمعو وإسددناد الأفعال إأ الءددمائرو ومن فوائده هيءددً

كاسدددتعمال يُحبِب ويحبّو ويردد ويردّو ومثل هذه الاسدددتعمالات نافعة في الشدددعر  الأسددداليب العربية

 لمناسبة الأوزان المختلفة.

هو تطإلا والصرددف واس فما انتمم عقد علمٍ  ووتمهر ههمية الصردف جلية في قول الحماوي:  وبعد        

 وتنجلي فرائد وسددعة كام العربولا ارتفع مناره إلا وهو قاعدتهو إذ هو إحدى دعائم الأدب وبه تعرف 

وية  ادة الدينية والدنيوالأحاديث النبويةو وهما الواسدطة في الوصول إأ السع ومفردات الآيات القرآنية

 (.17و  1926)الحماويو

وعلى الرغم من ههمية القواعد الصردددفية في اللغة العربيةو ووجود عدة طرائق لتدريسدددهاو إلا هنّ         

ا لدى الطلبة في قواعد النحو والصرددف في  الأدب التربوي المرتبط بهذا المجال ما زال يبرز ضددعفًا ملموسددً

 .(1990داا )(و ودراسة اب1972ومن الدراسدات التي هاهرت هذا الءدعف دراسة عليان) اللغة العربيةو

فقد هشدارت نتائج هذه الدراسدات إأ هن هسدباب ضدعف الطلبة في القواعد النحوية والصرفية تعود إأ 

عدم وضددع قواعد النحو والصرددف لطلبة المدارس على هسدداسٍ علمي سددليمو يقوم على دراسددةٍ تءددع في 

 ت الطلبة الوايفية للنحو والصردددف فيالاعتبار نمو الطلبةو وميولهمو وتءدددع في الوقت ذاته اسدددتعمالا 

 حياتهم.

وهشارت نتائج الدراسات هيءًا إأ هن ضعف الطلبة في قواعد النحو والصرف يعود إأ كثرة القواعد        

ددفية ددفية  النحوية والصرد المقررة على الطلبة هحياناًو وإأ معالجة بعض المعلمين للقواعد النحوية والصرد

بطها بالمعنى هحياناً هخرىو هو تعود هسباب الءعف إأ عدم تعاون بعض معلمي معالجةً شكليةًو دون ر 

 المواد الأخرى مع معلمي اللغة العربية.

دُّ سدددببًا تعالتي يتبعها مدرسددو اللغة العربية  تقليديةالطريقة التعليم هن  (1922)يرى المحبوب و      

صرددفيةو وهذا ما هشددارت إليه نتائج معمم هسددباب ضددعف الطلبة في اكتسدداب المفاهيم النحوية وال من

 الدراسات.  

وقد تجلّت مماهر ضدددعف الطلبة في قواعد النحو والصردددف بعج  الطلبة في هحاديثهمو وكتاباتهمو       

عن هن ينطقوا العبارات نطقًا سدددليمًاو هو يكتبوها كتابةً صدددحيحةً خاليةً من اللحن والخطأ )هبو مغليو 

1922.) 
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لوجود ضعف عند الطلبة في اكتساب القواعد النحوية والصرفيةو ناتج في معممه عن طريقة  ونمرًا      

مما يدعو إأ التفكير في عاج (و  8002كدراسددة الجمال )  -كما هشددارت الدراسددات -التدريس التقليدية

تتناسددب وعصرددٍ غ ت فيه التكنولوجيا مختلف  فاعلةهذا الءددعف باسددتخدام اسددتراتيجيات تدريس 

هو عصر العلم والتكنولوجياو وعصر التفجر المعرفيو والانتشار السَّيعو وعلى  الحديثالميادين؛ فالعصرد 

هن يت ود باسدتراتيجيات تساعده على التعلم ومواكبة هذه التطورات  -كي يواكب روا هذا العصرد -المري

 التعلم النشط.المتسارعةو ومنها استراتيجيات 

وقد دعت توجهات التطوير التربوي للمناهج الأردنية الجديدة في المرحلتين الأسداسية والثانوية إأ       

ثاثة همور هي: التفكيرو ومراعاة الفروق الفرديةو والأخذ بالمنحى العلمي الوايفي في تطبيق المعرفة في 

ة التي من شأنها تنمية قدرات التفكير لدى الطلبةو الحياةو وهكدت هذه التوجهات القيام بالأنشدطة كاف

ورك ت الخطط الدراسددية على تنمية المهارات العقلية المختلفة كالتحليلو والتركيبو والتقويمو وكل هذه 

 (.1997العمليات تحتاج إأ استرتيجيات تدريسية نشطةو وتساعد على عملية التفكير )وزارة التربيةو 

و وزاد الاهتمام به بشددكل مصددطلح التعلم النشددطالأخيرة من القرن العشرددين  في السددنواتاهر و        

واضدددح مع بدايات القرن الحادي و العشردددين و كأحد الاتجاهات التربوية و النفسدددية المعاصرة و ذات 

يجابي على عملية التعلم داخل الحجرة الدراسية وخارجها من جانب طلبة المدارس و المعاهد و التأثير الإ

 امعات . الج

وكدان لانفجار المعلوماتي الهائل دور داعم وقوي للتعلم النشدددط و حيث اهرت هعداد كثيرة من         

الات و الدوريات و المقية ) الانترنت ( ت خر بالمراجع و المواقع الالكترونيدة على شدددبكة المعلومات الدول

مفهوم التعلم النشط و ههميته ومجالات الدراسدات الميدانية و التجريبية و مما هسدهم في زيادة توضيح 

 تطبيقه في الكثير من التخصصات الأكاديمية والموضوعات المدرسية والجامعات المتنوعة.  

ن التعلم النشدددط مهم بالنسدددبة لطلبة المدارس هذه الأيام . حيث تتمثل هذه الأهمية في هن إ            

ة بقين و وهن طلبة اليوم لديهم توجه هكبر نحو البيئطلبة اليوم يختلفون عن هسدددافهم من الطلبة السدددا

التعليمية التعلمية التي تعتمد على استراتيجيات التعلم النشط والتي بدورها تعمل على زيادة المشاركة 

الفعلية بالأنشددطة الصددفيةو كما هن الصددفوف الدراسددية تعج بالاختافات في الآراي والأفكار والمعتقدات 

مدات والحاجات والميول بين الطلبة من مختلف المسدددتويات و الذين يشدددتركون في والقددرات والاهتما

 .  (8002 زامل وعرقوبوعقل وإشتية و سعادة و )العملية التعلمية الفاعلة 
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إأ هنه عند تشجيع الطلبة على المشاركة في الأنشطة التي تؤدي  (و8002سعادة وآخرون) ذكروقد         

بهم إأ المناقشددة وطرا الأسددئلة والتوضدديحات الخاصددة بمحتوى المسدداقو فإن ذلا لا يعمل فقط على 

ا على تنمية قدرات التفكير  الاحتفاظ الأفءددل للمعلومات الخاصددة بالمادة الدراسددية و بل ويعمل هيءددً

 لديهم .

هن الطلبة لا يتعلمون فقط عن طريق الإصغاي  وويرى الباحثو في ضدوي ممارسدة وخبرة ميدانية          

و بل يتعلمون هكثر عندما يقوم المعلمون بفحص دراسدددة الذاتية لعدة سددداعاتوتدوين الماحمات و ال

علومات المعلومات وتحليليها وتطبيقها ومناقشدتها معهم . فعندما يساعد المعلم الطالب على تطبيق الم

و حل المشكات و فإنه يعمل في الحقيقة على توسيع قدرات الطلبة و تنميتها ل يادة القدرة على التفكير 

 و بحيث تجعل منهم متعلمين ناجحين على المدى الطويل للحياة. 

 التعلمية هن عدم اسدددتثمار التعلم النشدددط في المواقف (و 8002سدددعادة وآخرون ) عتقدوي       

المختلفةو قد يجعل الطالب لا يتعدى مرحلة التذكر في التعليم حيث تكون صلته بمحتوى التعليمية 

المقرر الدراسي وموضدددوعاته المتنوعة ضدددعيفة في الغالب. كذلا فإن التعلم النشدددط يمثل تحديًا 

للمعلم من حيث قدراته على اختيار الأنشدددطة المائمة لذلا النوع من التعلمو وتطبيقها في الوقت 

 ناسبو مما يجعل ممارسته من الأهمية بمكان في ضوي هذه الأنشطة.                   الم

فالتعلم النشددط ليس مجرد مجموعة هو سددلسددلة من الأنشددطة المختلفةو بل هو فوق ذلا 

اتجاه يتكون لدى كل من الطلبة و المعلمين بحيث يجعل التعلم فعالاً. فالهدف من التعلم النشددط 

 ؟إثارة عادات التفكير اليومية لدى الطلبة كي يفكروا كيف يتعلمون وماذا يتعلمون يتمثل هساسًا في

و رياشو )هب عاتقهم لتعليم هنفسددهم بأنفسددهم مع محاولتهم زيادة مسددتوى المسددؤولية الملقاة على

8002.) 

لتعليم االباحث هنه يمكن الاستفادة من استراتيجيات التعلم النشط و وتطبيقها في مراحل  وجدو       

تشجع الطلبة على القراية الناقدةو وحل المشكاتو ودعم الثقة بالنفسو وتساعدهم على  لأنهاالمختلفةو 

اكتشاف القءايا المهمةو وهيءًا تشجعهم على اكتساب مهارات التفاعل والتواصل مع الآخرينو وتساعدهم 

كيفية التعامل  لىعكما هنها تعين المعلم اكتساب مهارات التفكير العليا كالتحليل والتركيب والتقويمو  في

مع طلبته وإمكاناتهمو فالمعلم يستطيع تنويع استراتيجيات تدريسهو فقد يولف بين هكثر من استراتيجية 

 وغيرها من استراتيجيات التعلم النشطحلّ المشكات كالعصف الذهني والحوار ولعب الدور و 

  



www.manaraa.com

 

7 
 

 باستراتيجيات مختلفةو ولأن التعلم بطبيعته يمثل عماً نشطًا.و لأن الناس المختلفين يتعلمون 

والنقد الأدبي والمفاهيم الصرفية كغيرهما من المفاهيم التي يمكن عرضها على الطلبة بصورة مواقف        

وهنشطة ومهمات تعليميةو وبالتالي إمكانية تدريسهما باستخدام هذه الاستراتيجية التي هثبتت فعاليتها 

 ولغو ه هر اكدراسة م –حقًا التي ستتم مناقشتها لا  –في العديد من الدراسات والأبحاث الأجنبية 

(Mahiroglu, 2008 و التي هشارت إأ هن التعلم النشط يعمل على)يجابيا إ ير والتأثو زيادة تحصيل الطلبة

وتطوير اتجاهات إيجابية نحو المعلم والمادة  وانتباههمو في عدة جوانبو منها زيادة دافعتيهم للتعلم 

يقود في المحصلة إأ زيادة تحصيل  ة مهارات التفكير العلياوتنمي ووزيادة التفاعل داخل الصف والتعليمية

 .الطلبة لما يتعلمونه

 

 مشكلة الدراسة  -

الغرض من هذه الدراسة تحديد فاعلية استراتيجية توليفية تعليمية قائمة على التعلم النشط في      

 تحصيل النقد الأدبي والمفاهيم الصرفية لدى طلبة المرحلة الثانوية في الأردن.

 

 عناصر مشكلة الدراسة  -

 حاولت الدراسة الإجابة عن الأسئلة الآتية :      

تحصيل النقد الأدبي لدى طلبة المرحلة الثانوية في الأردنو يع ى إأ هل هنال اختاف في  -1

 استراتيجية التدريس)الاستراتيجية القائمة على التعلم النشطو والطريقة الاعتيادية(؟

هل هنال تفاعل بين استراتيجية التدريس)الاستراتيجية القائمة على التعلم النشطو والطريقة  -6

 ل النقد الأدبي لدى طلبة المرحلة الثانوية في الأردن؟الاعتيادية( والجنس في تحصي

هل هنال اختاف في تنمية المفاهيم الصرفية لدى طلبة المرحلة الثانوية في الأردنو يع ى إأ  -2

 استراتيجية التدريس)الاستراتيجية القائمة على التعلم النشطو والطريقة الاعتيادية(؟

 الاستراتيجية القائمة على التعلم النشطو والطريقةهل هنال تفاعل بين استراتيجية التدريس) -7

 الاعتيادية( والجنس في تنمية المفاهيم الصرفية لدى طلبة المرحلة الثانوية في الأردن؟
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 فرضيات الدراسة : -

 وللإجابة عن هسئلة الدراسة صيغت الفرضيات الآتية:   

( بين متوسطي عامات طلبة المرحلة  α   =0006لا يوجد فرق دالّ إحصائيًاعند مستوى )   -1   

الثانوية في الأردن في تحصيل النقد الأدبي تع ى لاستراتيجية التدريس )الاستراتيجية القائمة على التعلم 

 النشطو والطريقة الاعتيادية(.

( بين متوسطي عامات طلبة المرحلة  α   =0006لا يوجد فرق دالّ إحصائيًاعند مستوى )   -8

ثانوية في الأردن في تحصيل النقد الأدبي تع ى للتفاعل بين استراتيجية التدريس )الاستراتيجية ال

 القائمة على التعلم النشط و والطريقة الاعتيادية( والجنس.

( بين متوسطي عامات طلبة المرحلة  α   =0006لا يوجد فرق دالّ إحصائيًاعند مستوى )   -1   

لى مية المفاهيم الصرفية تع ى لاستراتيجية التدريس )الاستراتيجية  القائمة عالثانوية في الأردن في تن

 التعلم النشط و والطريقة الاعتيادية(.

( بين متوسطي عامات طلبة المرحلة  α   =0006لا يوجد فرق دالّ إحصائيًاعند مستوى )   -1

ريس )الاستراتيجية استراتيجية التدالثانوية في الأردن في تنمية المفاهيم الصرفية تع ى للتفاعل بين 

 القائمة على التعلم النشط و والطريقة الاعتيادية( والجنس.

 

 ههمية الدراسة 

يتوقع هن تسهم هذه الدراسة في عاج ضعف الطلبة في تحصيل النقد الأدبي والمفاهيم           

يدةو على التعامل مع المستقبل ومتغيراته العد تهمالصرفية لدى المرحلة الثانوية في الأردن و ومساعد

 في ضوي الاتساع المعرفيو وتعدد مصادره وتنوعها.

ويمكن تصنيف هذه الدراسة ضمن الدراسات الحديثة التي تتعرض لأثر استراتيجية توليفية          

كن إبراز ههميتها يمتعليمية قائمة على التعلم النشط في تحصيل النقد الأدبي والمفاهيم الصرفية و حيث 

 :ةمن الآتي
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الدراسة دلياً تعليميًا باستخدام الاستراتيجية التوليفية التعليمية القائمة على التعلم النشطو  فِّرتو  -

 قد يساعد المعلمين على معالجة الءعف في تحصيل الطلبة للنقد الأدبيو والمفاهيم الصرفية.

س القاضية بضرورة استخدام استراتيجيات تدري يتنسجم هذه الدراسة ومتطلبات التطوير التربو  -

 تجعل من المتعلم محور العملية التعليمية التعلمية.

توفر هذه الدراسة فرصة لواضعي المناهجو استخدام استراتيجية توليفية تعليمية قائمة على التعلم  -

 النشط و وتوايفها في ميدان اللغة العربية .

التي تناولت مفهوم التعلم النشط في تحصيل النقد الأدبي  ندرة الدراسات في المكتبة العربية -

في حدود علم -  والمفاهيم الصرفية و وربما تكون هذه الدراسة من هوأ الدراسات في الأردن 

التي تناولت استراتيجية توليفية تعليمية قائمة على التعلم النشط في تحصيل النقد الأدبي  -الباحث

 ة المرحلة الثانوية.والمفاهيم الصرفية لدى طلب

 

 التعريفات الإجرائية  -

 الاستراتيجية التوليفية التعليمية القائمة على التعلم النشط 

يعتمدها معلم الصف الأول الثانوي الأدبيو  مجموعة من الخطوات المنممة المتتابعةهي        

ث قواعد الأدبي ومبحوالتمارين والمشاريع في مبحث النقد  اتطايشارل فيها طلبة الصف في النش

النحو والصرف بفاعلية كبيرةو وذلا من خال استخدام استراتيجيات متعددة مثلو حل المشكاتو 

 والعصف الذهنيو والحوارو والتي تتطلب من الطلبة هن يطبقوا ما تعلموه في عالم الواقع.    

 تحصيل النقد الأدبي 

 والمقررة للصف الأول الثانوي الأدبيو قراية ناقدةو وتحليلهاهو قراية النصو  الأدبية المتنوعة         

طلبة ليتفحصوا مواطن الجمال وفهمهاو بعد انغماسهم وتفاعلهم مع النصو في الوالعمل على توجيه 

ضوي هبرز معالم النص الذي يمثل عصراً هدبيًاو وقيس بالدرجة المتحققة للطلبة على اختبار خا  

ه الباحث .النقد الأدبي هع تحصيلب  در

  



www.manaraa.com

 

10 
 

 المفاهيم الصرفية 

ة كتاب القواعد النحوية والصرفي منالإعالو والإبدال  يموضوع الذهنية المتءمنة في المدركات      

الدرجة بوقيست لطلبة الصف الأول الثانوي الأدبي و 8007/8002المقرر تدريسه في العام الدراسي 

ه الباحث الصرفيةالمفاهيم ب ا خ اختبارالمتحققة للطلبة على   .الذي هعدر

 

 محددات الدراسة 

 اقتصرت الدراسة الحالية على:     

التابعة  لرابعةا التعليمية منطقة عمانطلبة الصف الأول الثانوي في مدرستين مختارتين قصديًا من  -

 (.8002-8007لوزارة التربية والتعليم في الأردن للعام الدراسي )

 (. )حل المشكاتو والعصف الذهنيو والحوار هي استرتيجيات التعلم النشطثاث استراتيجيات من  -

كتاب القواعد النحوية والصرفية  في ينالواردالإعالو والإبدال  اقتصار الدراسة على موضوعي -

 للصف الأول الثانوي الأدبي في الأردن.

راسي ثاني للعام الدتطبق الدراسة على طلبة الصف الأول الثانوي في بداية الفصل الدراسي ال -

 و ولمدة شهرين.8007/8002

 .و وهي من إعداد الباحثتتحدد نتائج الدراسة بصدق الأدوات المستخدمة فيها وثباتها -
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 الفصل الثاني

 الإطار النمري والدراسات ذات الصلة

يتءدمن هذا الفصل الأدب النمري الذي تناول متغيرات الدراسةو والدراسات السابقة ذات الصلة      

 التي تناولت التعلم النشطو وفي ما يأتي عرض لذلا.

 هولاً: الإطار النمري

إن التعلم عملية هسداسدية في الحياةو لا يخلو منها هي نشاط بشريو بل هي جوهر هذا النشاطو        

ته يكتسددب الإنسددان معمم خبرته الفرديةو وعن طريقه ينمو ويتقدمو فعملية التعلم تمثل طافبوسدد

جانبًا هامًا من حياة كل فرد وكل مجتمعو وقد هنشدئت لها المؤسسات المسؤولة عن إدارتها وتوجيههاو 

 حياة فيولكي لا تترل هذه العملية الحاسدمة عرضدة لعوامل المصادفة والعشوائيةو ونمرًا لدور التعلم 

 العلماي والدارسددون انكبّ  هنفسددبالوقت الناس عمومًاو فقد اهتم الناس به على اختاف مشدداربهمو و 

على تبين طبيعتهو ومعرفة آلياتهو والوقوف على الشردوط المؤثرة فيه إيجابًا وسدلبًاو سدعيًا للوصول إأ 

سيطر الملقن والناقل للمعرفةو والمبلعب دور  المعلِّمونقوانينه الخاصةو فلم يعد من المقبول هن يستمر 

على عقول التاميذو فهذا القرن الجديد بما يملا من خصدددائص مختلفة تصدددبغها المعلوماتية والتقنية 

 والعولمةو يفرض هدوارًا جديدة على المعلمو ويغير قوانين اللعبة داخل غرفة الصف. 

 التعلم النشط

و مية التعلمية الكثير من التعريفات لمفهوم التعلم النشدددططرا المربون والمهتمون بدالعملية التعلي     

اختلفدت في تفصدددياتهدا ومعدانيها الدقيقةو ومع ذلا اتفقت جميعها تقريبًا في جوهرها ونمرتها  وقدد

 الحقيقية إأ هذا النمط المهم من هنماط التعلم.

 هنّ التعلم النشط (و8002وآخرون )و المشدار إليه في سدعادة ( Lorenzenو8002المربي لورن ن ) فيرى     

طريقة لتعليم الطلبة بشكل يسمح لهم بالمشاركة الفاعلة في الأنشطة التي تتم داخل الحجرة الدراسيةو 

بحيث تأخذهم تلا المشدداركة إأ ما هو هبعد من دور الشددخص المسددتمع السددلبي الذي يقوم بتدوين 

زمام المبادرة في الأنشددطة المختلفة التي تتم مع  الماحمات بالدرجة الأسدداسو إأ الشددخص الذي يأخذ

التعليمية داخل غرفة الصفو على هن يتمثل دور المعلم هنا في هن يحاضر  التعلمّية زمائه خال العملية

 بدرجة هقل 
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ه الطلبة إأ اكتشددداف المواد التعليمية التي تؤدي إأ فهم المنهج المدرسي بدرجة هكبرو بحيث و  هن يوجدِّ

فعاليات التعلم النشط مجموعة من تقنيات هو هساليب تدريس متنوعة مثل استخدام مناقشات  تشمل

المجموعدات الصدددغيرةو ولعدب الأدوارو وعمدل المشددداريع البحثيدة المتنوعةو وطرا الأسدددئلة متعددة 

 عالمستويات ولا سيما السابرة منهاو بحيث يتمثل الهدف الأول والأساس من كل هذه الأنشطة في تشجي

 الطلبة على تعليم هنفسهم بأنفسهم تحت إشراف المعلم.

إأ المتعلم النشددط على  (8002المذكور في سددعادة وآخرون ) ) Glasgowو 1992 ( جاسددكو ينمر و     

هنه الطالب الذي يتحمل المسدددؤولية الكبرى في هن يعلِّم نفسدددهو بحيث يقوم بدور هكثر حيوية في إقرار 

تعرف إأ الأمور والأشددياي المختلفةو وماذا ينبغي عليه هن يفعل إزايهاو وكيف كيف وماذا يحتاج حتى ي

يمكن لده هن يطبق كل ذلاو بحيث ي داد دور المتعلم هنا كي يعلم نفسددده بنفسدددهو ويعمل على إدارة 

 نفسه بنجااو ويشجع نفسه دومًا على التعلم.

 (8002المشدار إليهما في سعادة وآخرون )(  Felder & Brentو 1997كل من فيلدر وبرنت ) عررف و      

أنه عبارة عن عملية إشدغال الطلبة بشكل نشط ومباشر في عملية التعلمو ولا سيما من بالتعلم النشدط 

حيث القراية والكتابة والتفكير والتأملو حيث يقومون بعمليات المشددداركة والتطبيق بدلاً من الاقتصدددار 

 ة المسموعة هو المرئية المكتوبة هو المطبوعة.على عملية استقبال المعلومات اللفمي

هن التعلم النشددط  (و 8002و المشددار إليه في سددعادة وآخرون )(8001عبد الواحد والخطيب ) دُّ ويع      

مرتبط بمفداهيم النمريدة المعرفية والنمرية البنائية؛ فالطلبة يتعلمون من خال مشددداركتهم الفاعلة في 

التعليميددة و حيددث يفكرون ويحللون ويتحدددثون ويكتبون مما تعلموهو ويربطوندده التعلميددة العمليددة 

 بحياتهم اليومية من خال الممارسة الواقعية.

عبارة عن طريقة تعلم وطريقة تعليم في آنٍ واحدو  هن التعلم النشط (8002ويرى سعادة وآخرون)      

ة لية كبيرةو من خال بيئة تعليمية غنيحيث يشدددارل الطلبة في الأنشدددطة والتمارين والمشددداريع بفاع

متنوعةو تسدددمح لهم بالاصدددغاي الإيجابيو والحوار البنايو والمناقشدددة الثريةو والتفكير الواعيو والتحليل 

السدليمو والتأمل العميق لكل ما تتم قرايته هو كتابته هو طرحه من مادة دراسيةو هو همورو هو قءاياو هو 

او مع  وجود معلم يشدجعهم على تحمل مسؤولية تعليم هنفسهم بأنفسهم تحت آرايو بين بعءدهم بعءدً

إشرافه الدقيقو ويدفعهم إأ تحقيق الأهداف الطموحة للمنهج المدرسيو والتي ترك  على بناي الشخصية 

 المتكاملة والإبداعية لطالب اليوم ورجل الغد.
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ي يدخل الطالب مباشرة في عملية هن التعلم النشددط شددكل من هشددكال التعلم الذالباحث  رىوي       

تعلمهو ويمكن مقابلة هذا التعلم بالتعلم السدددلبيو الذي يسدددتقبل فيه الطالب المعلومات بسدددلبية من 

المحداضرو والتعلم النشدددط بهدذا المعنى يرك  على تفعيدل دور الطدالب؛ إذ إن الطلبة في هذا النوع من 

و يقومون بتعلمهاو ومن حيث الجوهر فإن التعلم النشط التعلم يتفاعلون هكثر مع المادة التعليمية التي

هو طريقدة مشددداركدة فعدالدةو يددخدل فيها التعلم التجريبي مباشرة في ال التطور المعرفيو والنمريات 

التربويةو ولكي يكون التعلم نشددطًا ينبغي هن ينهما المتعلمون في قراية هو كتابة هو حل مشددكلة تتعلق 

قو فالتعلم النشدددط هو الذي يتطلب من المتعلمين هن يسدددتخدموا عمليات بما يتعلمونهو وبصدددورة هعم

 تفكير علياو كالتحليل والتركيب والتقويم فيما يتعلق بما يتعلمونه.

 فوائد التعلم النشط 

 ( هن هبرز فوائد التعلم النشط تتمثل في الآتي:8002يرى هبو رياش ) 

نشط دليا عند تعلم المعارف الجديدةو و هذا يتفق تشدكل معارف المتعلمين السدابقة خال التعلم ال -

 مع فهمنا بأن استثارة المعارف شرط ضروري للتعلم .

يتوصدددل المتعلمون خال التعلم النشدددط إأ حلول ذات معنى للمشدددكات لأنهم يربطون المعارف  -

 ن .الجديدة هو الحلول بأفكار و إجرايات مألوفة عندهم و ليس استخدام حلول هشخا  آخري

 يحصل المتعلمون خال التعلم النشط على تع ي ات كافية حول فهمهم للمعارف الجديدة . -

الحاجة إأ التوصدددل إأ ناتج هو التعبير عن فكرة خال التعلم النشدددط تجبر المتعلمين على اسدددترجاع  -

تي ال الحقيقيةمعلومات من الذاكرة ربما من هكثر من موضدوع ثم ربطها ببعءهاو و هذا يشابه المواقف 

 سيستخدم فيها المتعلم المعرفة.

يبين التعلم النشدط للمتعلمين قدرتهم على التعلم دون مسداعدة سلطة و و هذا يع ز ثقتهم بذواتهم  -

 و الاعتماد عليها.

 يفءل معمم المتعلمين هن يكونوا نشطين خال التعلم . -

 ننشدددط هو يشدددترل فيها تكون ذات قيمة هكبر مالمهمة التي ينج ها المتعلم بنفسددده و خال التعلم ال -

 .المهمة التي ينج ها له شخص آخر

يسداعد التعلم النشدط على تغيير صورة المعلم بأنه المصدر الوحيد للمعرفة و و هذا له تءمين هام في  -

   .النمو المعرفي المتعلق بفهم طبيعة الحقيقة
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 ههداف التعلم النشط 

 ( هن ههداف التعلم النشط تتمثل في الآتي: 8002)  سعادة وآخرونيرى     

تشدددجيع الطلبدة على اكتسددداب مهارات التفكير الناقد العديدة: فمرور هؤلاي الطلبة بخبرات  -1

و سدوف يكسبهم ههوتوجي معلمهم تعلمية متنوعة فردية هو جماعية وحدهمو هو تحت إشراف

 الناقد.مهارات الاستنتاج والاستقراي والتميي و وهي مهارات التفكير 

تشدددجيع الطلبدة على القراية الناقدة: حيث توجههم الأنشدددطة الكثيرة التي يقومون بها على  -2

بتمعنو بحيث يفهمون معانيه جيدًا ويطرحون الأسدددئلة العديدة حولهو حتى  يقرؤونتفحّص ما 

 .مي داد فهمهم لهو ويبنون عليه هفكارًا وآراي جديدة بالتعاون مع زمائهمو وتحت إشراف معلمه

التنويع في الأنشدددطدة التعلميدة المائمة للطلبة لتحقيق الأهداف التربوية المنشدددودة: فطبيعة  -3

اتهم حاجات الطلبة واهتمامو التعلم النشددط تحتم ضرورة التنويع في الأنشددطة التي تتناسددب 

 ةوقدراتهم وميولهمو تلا التي لا يمكن تلبيتها إلا بوجود الأنشدددطة الكثيرة في عددهاو والمتنوع

في مصددادرها وهصددولهاو والمختلفة في مسددتوياتها من حيث السددهولة والصددعوبةو والدقيقة في 

 اختيارهاو كي تتماد مع هعمار المتعلمين وخبراتهم السابقة.

نحو ميادين المعرفة المتنوعة: فرجوع الطلبة إأ الكتب والمصادر  المتعلمين بأنفسدهمثقة دعم  -4

رمجيات الحاسددوب المتنوعةو ومشدداهدة الأفام والبرامج والصددور التعليمية المختلفةو واسددتخدام ب

المختلفدةو العمدل في مجموعداتو وإجراي التجدارب المخبريدةو وكتدابدة التقدارير العلميدةو كلها تمثل 

هسدداليب هو تقنيات هو وسددائل تعمل على دعم ثقة الطالب بنفسدده نحو ميادين المعرفة المتنوعةو 

بو بل وقبل ذلا من الناحية التطبيقيةو لأنه يكون قد اطلع نمريًا ليس من الناحية النمرية فحسدد

 ومارس عمليًا.

مسددداعدة المتعلمين على اكتشددداف القءدددايا المهمة: فعندما يتعامل الطلبة مع الموضدددوعات  -5

الدراسددية المختلفة بأنشددطة متنوعةو فإنهم يسددتطيعون الوصددول بأنفسددهم هو بتوجيه معلمهم إأ 

التي تهمهم هو التي تهم مجتمعهم المحليو مما يجعلهم على درايدة بمدا يدور الكثير من القءدددايدا 

 حولهم في الحياة اليومية.
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تشددجيع الطلبة على طرا الأسددئلة المختلفة: فالأنشددطة الكبيرة الفردية هو الجماعية التي يقوم  -6

 في البيت هو فياخل هسددوار المدرسددةو وتلا التي ينج ونها د بها الطلبة داخل الحجرة الدراسددية هو

ا هحياناًو  البيئة المحليةو تترل لديهم الكثير من التسدداؤلات التي لا بدر من طرحها على بعءددهم بعءددً

وعلى معلمهم هحياناً هخرىو وربما على مسدؤولين آخرين هو على متخصصينو هو على زوار في مواقف 

 مختلفة.

ادين نشط بإطاع المتعلم على ميتشدجيع الطلبة على حل المشدكات: حيث لا يكتفي التعلم ال -7

القءددايا المهمة له وللمجتمع المحلي الذي يعيف فيه فحسددبو بل ويتم  تعرُّفالمعرفة المختلفةو وب

ا من خال المناشط الكثيرة جدًاو على وضع يده على المشكات المختلفةو والإلمام بهاو  تشدجيعه هيءدً

ي المعروفة والتي تبده بالشددعور بالمشددكلةو والعمل على حلهاو وذلا حسددب خطوات التفكير العلم

 وتنتهي بالوصول إأ الحل وتطبيقه.

 على التعلم النشددط يقوم هصدداً نّ إ تحديد كيفية تعلم الطلبة للمواد الدراسددية المختلفة: حيث  -8

اسدددتخدام فعاليات ومناشدددط كثيرة جدًاو بحيث يتم من بينها اختيار المناسدددب للمادة الدراسدددية 

 النمرية هو العملية هو المهنية هو المخبرية هو الفنية هو الرياضية هو العلمية.

ط لتعلم النشدددقيداس قددرة الطلبدة على بناي الأفكار الجديدة وتنميمها: ففي ضدددوي طبيعة ا -9

ومبادئه وخصددائصددهو فإن من بين ههدافه المهمةو ليس اطاع الطلبة على الأشددياي والأمور والمراجع 

والمصدادر التعليمية وما فيها من آراي ومعلومات وهفكار فحسدبو بل وهيءًا العمل على اشتقاق هو 

هم ن هفكار الطلبة هنفساسدتنباط هو بناي هفكار جديدةو والعمل على تنميمها وإخراجها في قوالب م

بعدد مراجعتهدا وتددقيقهدا من المعلم. وهندا يسدددتطيع المعلم بحكم إشرافده على هنشدددطة الطلبة 

وماحمتده لمدا يقومون به من فعالياتو وما يطرحونه من آراي وهفكار كثيرة ومتنوعةو هن يقيسدددوا 

 لعمدل على تنميمها فيمددى التفداوت بين هؤلاي الطلبدة في القددرة على بنداي الأفكدار الجدديددة وا

 الموضوعات المدرسية المختلفة من نمرية وتطبيقية.

تشددجيع الطلبة وتدريبهم على هن يعلموا هنفسددهم بأنفسددهم: حيث يحتل هذا الهدف مكاناً   -10

مهمًا بين ههداف التعلم النشددطو لا سدديما في عصردد الانفجار المعلوماتي الهائل السددائد هذه الأيامو 

وسدددائل الاتصدددال بالمعرفة دورًا رياديًا يجعل الدخول إأ مواقع المعارف والمعلومات  تؤديحيث 

  سهاً.
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تمكين الطلبة من اكتسددداب مهارات التعاون والتفاعل والتواصدددل مع الآخرين: فبقدر ما تؤدي  -11

 الأنشدددطة الجماعية من اكتسددداب الطلبة لمهارات اجتماعية عديدةو فإنها تعمل على تعويدهم على

التعاون مع الآخرينو والتفاعل النشط معهمو واستمرار التواصل فيما بينهم في موضوعات ومواقف 

 تعلمية جديدة في المستقبل.

زيادة الأعمال الإبداعية لدى الطلبة: حيث يهتم التعلم النشدددط كثيراً ب يادة نسدددبة الأعمال  -18

ا عة التي يقومون بهاو والتي تمهر فيهالإبدداعيدة لددى الطلبدة عن طريق الأنشدددطة الكثيرة والمتنو 

الفر  الكثيرة لترجمدة مهدارات التفكير الإبدداعي الأربعو المتمثلددة في الأصددددالدة والمروندة والطاقددة 

و وهنا يأتي دور المعلم في تدريبهم على اكتسداب هذه المهارات من خال الأنشطةو وطرا سدعوالتو

رات واضددحة للطبة من ناحيةو ويسددهل اكتسددابها عشرددات الأمثلة الضرددوريةو حتى تكون هذه المها

 وتطبيقها من ناحية ثانية.

التعلم النشدددط في  نّ إ اكتسددداب الطلبدة للمعارف والمهارات والاتجاهات المرغوب فيها: حيث  -11

محصدلته النهائية يهدف إأ هن يكون لدى الطلبة رصيد كبير جدًا من المعارف والمعلومات المتنوعة 

ين والمجدالات المددرسددديدة والحيداتيةو مع اكتسددداب الكثير من المهارات العلمية في مختلف الميداد

والعمليدة والحركيدة والاجتماعيدة والبحثيدة المتعددةو واكتسددداب مجموعة متنوعة من الاتجاهات 

والقيم المرغوب فيهدا كدالتعدداونو والإخا  في العمددلو وتحمددل المسدددؤوليددةو والصدددددق في القولو 

الآخرينو والانتماي للوطنو وخدمة المجتمع المحليو والدفاع عن الصدددالح  والموضدددوعيةو ومسددداعدة

 العامو واحترام الآخرين.

تشدجيع الطلبة على المرور بخبرات تعلمية وحياتية حقيقية: فالتعلم النشدط يقوم هسدداسًا على  -11

يبقى لفترة  او هيمبده التعلم عن طريق الخبرةو على اعتبار هن ذلا يجعل تأثير ذلا التعلم هبقى هثرً 

هطولو بحيث يصدددعب نسددديانه من جهةو ويجعل التعلم هيسَّددد فهمًا لدى الطلبةو لأنهم يقومون 

بالتفاعل مع الأشددياي هو الأمور هو الأشددخا  هو المصددادر التعليمية بأنفسددهمو بحيث يسددتوعبون 

نتقلون مًاو ثم يبعءها ويسألون عن بعءها الآخر مما صعب عليهم استيعابهو حتى يدركوا هبعاده تما

إأ ما هو هعمق من ذلا بأنفسددهمو كي يمروا بخبرات جديدة وتعلم جديدو هي هن الخبرات السددابقة 

 تؤدي إأ خبرات هخرى مفيدة وعميقة.
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تشدددجيع الطلبة على اكتسددداب مهارات التفكير العليا كالتحليل والتركيب والتقويم:  حيث يرك   -16

ذ بمناشط وفعاليات غير محدودةو مع المعارف والمعلومات المتنوعةو التعلم النشدط على قيام التامي

والمناقشددات واللقايات والاجتماعات المختلفةو والبحوث والتقارير الشددفوية والمكتوبةو والمراجعات 

والقرايات السددابرة والناقدةو وطرا الأسددئلة والأفكار والآراي العديدةو مما ينمي بشددكل متواصددل 

ادة إأ هج ائها الصدددغيرة وإدرال ما بينها من عاقاتو ثم تجميع المادة التعليمية مهدارة تحليدل الم

وإخراجها في قالب جديدو ثم الحكم على الأمور والأشددياي والحوادث والأشددخا  والأعمالو وهو ما 

 ترك  عليه المستويات الثاثة العليا من تصنيف بلوم للمجال المعرفي.

 

 الداعمة للتعلم النشطالمبادئ التدريسية السليمة 

( هن هنال سدددبعة مبادئ تقوم عليها الممارسدددات التعليمية التعلمية Bonwell, 1996يرى بونويل )    

 السليمة تدعم التعلم النشطو وتتمثل في الآتي:

 الممارسات التدريسية السليمة هي التي تشجع التفاعل بين المعلم و المتعلمين :    .1

خارجها و يشدددكل عاماً هاماً في  ملمعلم و المتعلمين و سدددواي داخل غرفة الصدددف ه تبين هن التفاعل بين ا

 إشرال المتعلمين و تحفي هم للتعلم و بل يجعلهم يفكرون في قيمهم و خططهم المستقبلية .

 الممارسات التدريسية السليمة هي التي تشجع التعاون بين المتعلمين :   . 8

عندما يكون على شدددكل جماعي . فالتدريس الجيد كالعمل الجيد  وجدد هن التعلم يتع ز بصدددورة هكبر

 الذي يتطلب التشارل و التعاون و ليس التنافس و الانع ال .

 الممارسات التدريسية السليمة هي التي تشجع التعلم النشط :   .1

ث و التحدفلقدد وجد هن المتعلمين لا يتعلمون من خال الإنصدددات و كتابة المذكرات و و إنما من خال 

 الكتابة عما يتعلمونه و ربطها بخبراتهم السابقة و بل و بتطبيقها في حياتهم اليومية .

 الممارسات التدريسية السليمة هي التي تقدم تغذية راجعة فورية :     .1

قييمها . تتسددداعدهم على فهم طبيعة معارفهم و حيث إن معرفة المتعلمين بما يعرفونه و ما لا يعرفونه 

 و إأ تقييم ما تعلموا. وو ما يجب هن يتعلموا حاجة إأ هن يتأملوا فيما تعلموهوعلمون بفالمت
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 الممارسات التدريسية السليمة هي التي توفر وقتا كافيا للتعلم ) زمن + طاقة = تعلم( :  .6

لوقت و ا تبين هن التعلم بحداجدة إأ وقدت كداف . كما تبين هن المتعلمين بحداجدة إأ تعلم مهارات إدارة

 حيث إن مهارة إدارة الوقت عامل هام في التعلم .

قد فالممارسدات التدريسدية السليمة هي التي تءع توقعات عالية ) توقع هكثر تجد تجاوب هكثر (     .2

 على محاولة تحقيقها .  همتبين هنه من المهم وضع توقعات عالية لأداي المتعلمين لأن ذلا يساعد

ريسية السليمة هي التي تتفهم هن الذكاي هنواع عدة و هن للمتعلمين هساليب تعلم الممارسات التد    .7

و و هن للطلبة هسددداليبهم المختلفة في  ( Multiple Intelligent )تبين هن الذكاي متعدد حيث مختلفة 

 التعلم و و بالتالي فإن الممارسات التدريسية السليمة هي التي تراعي ذلا التعدد والاختاف. 

 ههمية التعلم النشددط في التعلمو فالمتعلمون لا يتعلمون من خال الإنصددات و كتابة ما سددبق يبيّن        

من خال التحدث و الكتابة عما يتعلمونه وربطه بخبراتهم السابقة و بل و بتطبيقها في  لكنالمذكرات و و 

 لمتعلمين و تحفي هم للتعلم وبلحياتهم اليوميةو كما هنّ التعلم النشدددط يشدددكل عاماً هاماً في إشرال ا

 يجعلهم يفكرون في قيمهم و خططهم المستقبلية.

  

  الأساس النمري للتعلم النشط

( هنّ مفهوم التعلم النشط لا يقتصر على نمرية محددةو فكل نمرية تفترض 8002يرى هبو رياش )       

شط ثاً ترى السدلوكيةهنّ التعلّم النإيجاد تعلُّم نشدط حسدب تفسديرها لتعلّم الطلبةو فمهنها قادرة على 

يمكن هن يوجَد في غرفة الصددف إذا اسددتطاع المعلّم تقديم المع زات المناسددبة للطلبةو وتأتي هذه الرؤية 

من تفسددير النمرية السددلوكية للتعلم. ولكن هذه النمرية لا تسددتطيع تفسددير عمليات التفكير؛ وبالتالي 

ةو دون الالتفات لما يجري داخل دماغ الطلبة من عمليات يكون تركي هدا على الآثدار الخدارجيدة ا لماحَمدَ

 ذهنية.

وترى النمريدة المعرفيدة هن التعلّم يكون نتيجددة محداولات الطلبددة إعطداي معنىً للعدالم من حولدده.       

ولتحقيق ذلا فإنّ الطلبة يسدددتخدمون جميع العمليات الذهنية التي يملكون؛ فطرقُ التفكيرو والمعرفةو 

توقعداتو والتفداعدل مع الآخرين تؤثر في كيف نتعلم؟ ومداذا نتعلم؟ وبندايً عليده فدإن التعلم عملية وال

 ذهنية نشطة لاكتسابو وتذّكرو ومعالجةو وتوايف ما يتعلمه الطلبة.
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   معوقات التعلم النشط

اره و هدو مله و منها : فهم المعلم لطبيعة عتتمحور معوقات الأخذ بالتعلم النشددط حول عدة همور و       

 عدم الارتياا والقلق الناتج من التغيير المطلوب و وقلة الحواف  المطلوبة للتغيير .

 ( في النقاط الآتية:1992ويمكن تلخيص تلا العوائق كما يراها عويس )

 الخوف من تجريب هي جديد . -

 قصر زمن الحصة . -

 زيادة هعداد المتعلمين في بعض الصفوف . -

 الأدوات والأجه ة .نقص بعض  -

 هكثر المعلمين يعتقدون هنهم محاضرين هكفيايو ولهذا يحبذون هسلوب التعليم المباشر. -

 الخوف من عدم مشاركة المتعلمين وعدم استخدامهم مهارات التفكير العليا . -

 عدم تعلم محتوى كاف. -

 الخوف من فقد السيطرة على المتعلمين . -

 لمهارات إدارة المناقشات .قلة مهارة المعلمين  -

 الخوف من نقد الآخرين لكسَّ المألوف في التعليم . -

 

 عناصر التعلم النشط

( إأ وجود هربعدة عنداصر هسددداسدددية تمثل الدعائم المهمة  8002هشدددار سدددعدادة وآخرون)  

 لاستراتيجيات التعلم النشطو وتتمثل هذه العناصر بالآتي:

 التحدث والإصغاي -

لتعليمية بأقطابها المتعددة وعلى رهسدددها الطالبو تمر بالكثير من الكام تعلمية االإن العمليدة  

لماذا يتم طرا عنصرددد الحديث على هنه ج ي من عناصر  ووالنقاش والأسدددئلةو وهنا يطُرا السدددؤال الآتي

 التعلم النشط؟

رون و المشدددار إليهما في سدددعادة وآخ(Meyers & Jones,1993مايرز وجون  )لقد ذكر كل من  

بأن الكام يوضددح التفكيرو مما يعني هن الطالب عندما يعبر عن نفسدده بصددوت مرتفعو يكون  (و 8002)

  لديه ميل هو توجه لاستخا  الأفكار وتنميمها.
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 القراية: -

إن القراية ج ي هسددداسي في العملية التعليمية التعلميةو فهي تتطلب في العادة فهم ما يفكر به  

النمر بدقةو وتجميع الأفكارو وتلخيص  معانينتج عن قراية نشدددطة بما فيها من إ  الآخرونو وهدذا الفهم

المعلومداتو وربط النقداط ببعءدددها. ويكون ذلا عن طريق ت ويد الطلبة ببعض الأسدددئلة قبل القيام 

هو  ةبعمليدة القرايةو حتى يجيبوا عنهدا من خال القرايةو هو الطلب منهم تلخيص ما قاموا بقرايته كتاب

 و فهذه التمارين تؤدي في الغالب إأ فهم كبير لما تتم قرايته.افهةمش

 الكتابة -

إن الكتابة توضددح ما يفكر به الفردو تمامًا كما يفعل عنصردد الكام هو الحديثو فالكتابة تسددمح  

للطلبةو بل وتعمل على اكتشدداف هفكارهم والتوسددع فيهاو كما هن الكتابة تدعم عملية التعلم النشددطو 

عنددمدا تسدددمح للطدالب هن يعيد كتابة هفكار الآخرينو ولكن عندما تغو  في هعماق تفكيره هوو ليس 

 وتعمل على تنميته وتطويره.

 التفكير والتأمل -

إن فترات الهدوي التي يقءددديها الطلبة في التفكير العميق بما يدور حولهم من همور شدددخصدددية  

الوقت للطلبة كي يفكروا بعمقو وهن يتأملوا بأية مادة وهكاديمية مهمة جدًاو وهذا يجعل من المهم توفير 

تعليمية جديدةو هو هي موضددوع دراسي جديد يطُرَا عليهم لأول مرةو ففترة التأمل هذه تسددمح لهؤلاي 

الطلبدة فرز المعلومدات وتصدددنيفهدا وفهمهدا بعمقو مع التفكير السدددليم في ربطهدا جيدًا بما لديهم من 

 ي هو تركيب معارف هو معلومات هو هفكار هو هسئلة جديدة هكثر عمقًا. معلومات ومعارف سابقةو وبنا

 موواقعه طلبةقوم على ربط التعلم بحياة التهنّ فلسفة التعلم النشط  يمهرما سبق         

 مهمع هقران موتواصله طلبةوهن التعلّم النشط يحدث من خال تفاعل ال ومواهتماماته مواحتياجاته

وإيقاع  موسرعة نموهطلبة يرتك  على قدرات ال  و إضافةً إأ هن التعلّم النشطمعهوهفراد مجتم موههله

قابلية  جعليوو حقاً في مرك  العملية التعليمية لطلبةالتعلم النشط يءع ا كما هنّ و مالخا  به متعلمه

 .للتعلم بأعلي درجتها طلبةال
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 استراتيجيات التعلم النشط

خدمة في التعلم النشددطو التي من شددأنها زيادة التعاون بين لقد تعددت الاسددتراتيجيات المسددت 

المعلمين والطلبة بشدددكل مسدددتمرو ومن هذه الاسدددتراتيجيات: المحاضرة المعدلةو والعصدددف الذهنيو 

والمناقشددة والحوارو والتعلم التعاونيو والتعلم القائم على الخبرةو وهسدداليب القصددة والمحاكاة والقدوةو 

وغيرها من الأسداليب التي هسداسها التعاون والتفاعل بين المعلم والمتعلم )هبو وهسدلوب حل المشدكاتو 

 (.8002رياشو 

وفي ما يأتي تفصديل لاسدتراتيجيات التي قام الباحث بتوليفها في الاستراتيجية التي قامت عليها  

 هذه الدراسة:

 التعلم باستراتيجية الحوار:

الآراي للوصددول إأ ههداف مقصددودةو ويعد من هبرز يعد الحوار وسدديلة لنقل الأفكارو وتبادل 

مواقف التواصدددل الفكريو والثقافيو والاجتماعي التي تتطلبها الحياة في المجتمع المعاصرو لأثره في تنمية 

 (.8001قدرة الأفراد على التفكير المشترلو والتحليل والاستدلال ) اللبوديو 

هسدداليب في التربية تعدّ  - عليه وسددلمصددلى الله –ففي عصردد صدددر الإسددام اسددتخدم الرسددول

عليه –موسوعة كاملة لنماذج الطرائق التعليمية التي عرفتها البشريةو ففي هسلوب المحاورة كان يعتمد 

على طرا الأسدئلةو ليبحث فكرة جديدةو هو يعالج مشدكلة اجتماعيةو هو يعمّق قيمة  –الصداة والسدام

ها في لم يكن مجرد تلقين الأفكارو والمبادئ هو إلقائ -ات الله عليهصلو  -منهجيةو فالتعليم في طريقته هذه

هدمغدةٍ وعقولٍ خداويدةو بدل إيصددددال الأفكدارو والحقدائقو والمبددادئ بتحريكهدا في محداولات عقليدة من 

الاسدددتيعاب والتحليلو والتبصرددد ) هتدرون من ....؟( ) هل هدلكم على....؟( وفي هسدددلوبه فيما يمكن هن 

لتعليم الذاتيو فقد كانت عملية التعليم لأصحابه تتسم بتاوة الآيات القرآنيةو ثم الطلب يوصف اليوم با

ديد هو بأسددلوب ج -صددلى الله عليه وسددلم-من كتراب الوحي تاوتهاو ثم تكرار تاوتهاو فيخرج تاميذه

 (.1927التعلم الذاتي)جراداتو 

ة سدددتراتيجياوالاقتنداع بدأهمية  -صدددلى الله عليده وسدددلم-فعلى المعلم الاقتدداي برسدددول الله

الحوارووتعرف خطواتها بدقةو بحيث ينفتح على طابه وليخلصهم من عقدة الخوف والترددو فبالتدريبو 

 والممارسة يتحول الطالب من مجرد مستهلا للفكر إأ مشارل فعال في فهمهو وتحليلهو
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ا محورً  موصددفهب ينتيح الحرية للمتعلمسددتراتيجية الحوار من الاسددتراتيجيات التدريسددية التي تاوتعد  

للعمليدة التعليميدةو فهي تهتم بميول المتعلمينو ورغباتهمو واتجاهاتهمو وتسددداعدهم على تكييف عمل 

 (.1926المعلم مع الطلبة بحسب فروقهم الفردية )حمدانو 

و توكان سددقراط هول من نبه إأ هن التعليم ليس المقصددود منه حشددو هدمغة الطلبة بالمعلوما

اسدددتمداد الحقائق من العقل الذي تنطوي فيهو فكانت طريقته في التعليم تقوم على  هووالحقائقو بل 

مرحلتين هولهما: ي ع ع ما في نفس صداحبه بعد اليقين الذي يعتقدهو ولا هساس لهو ثم توليد الأفكار من 

 .(1991 ؛ وعبد الحميدوي خال الحوار حتى ينتهي إأ حقيقة ثابتة لا تحتمل الشدددا والنقد )عبد الع 

هسئلة  ويعتقد سدقراط هن التعليم لا ينحصر في الأسئلة التي يحاور بها المعلم طلبتهو إذ ربما يستطرد إأ

هخرى يطرحها على طلبتهو ويدفعهم إأ اكتشاف الحقيقة من خال التفكيرو والتأملو والترويو والجد في 

 (.1991وآخرونو البحثو والتنقيبو والاستنتاج )السامرائيو 

ومع ههمية الحوار السددقراطيو إلا هنه لا يصددلح للتطبيق الحرفي داخل غرفة الصددف بسددبب 

التغيرات التربوية والنفسديةو والفلسدفةو والعملية التي طرهت على شخصية الإنسان المعاصرو مما هحدث 

( ومن 1926نو ميولاًو ورغباتو وحاجاتو وخصددائص فرديةو وجماعية تختلف عن عصردد سددقراط )حمدا

هنا كان لا بدر لعلماي التربية من طرا اسدتراتيجية تدريسية ترتك  هساسا على التجربة السقراطيةو ولكن 

بعد تعديلهاو كي تصلح للحوار التعليمي في وقتنا الحاضرو فالتربية الحديثة تعمل على نقل محور العملية 

 يجابي الفعالو فهو يعمل ويناقفو ويحاور ويفرضلإالتعليميدة من المعلم إأ المتعلمو فتجعل له الدور ا

 (.8000التعميمات) خليفةو  قدّمالفروض ويستنتج النتائجو وي

وبين علماي التربيدة هن اشدددترال الطلبة في الدرسو وحملهم على التفكير هصدددبح هدف العملية 

ة ومن يجابيأ الإالتعليميةو وهصدددبح من واجب المعلم مسددداعدة المتعلمين على التحول من السدددلبية إ

(. فالنجاا في عمليتي التعليم والتعلم 1999الجمود إأ الفاعليةو في مختلف المواقف الدراسددية)اللقانيو 

 (.1991يعتمد بدرجة كبيرة على التفاعل بين المدرس وطابهو وبين الطاب والمدرس )القاو 

دد  اعل فية ففيهما مجال رحب للتفوهذا ما يتوافر في مادتي النقد الأدبي والقواعد النحوية والصرد

بين المعلم والمتعلمينو فاسددتراتيجية الحوار اسددتراتيجية تفاعلية تعلم التفكير الموضددوعيو والتفكير الناقد 

 مما يحقق تعلما هفءل.
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( هن اسددتراتيجية الحوارو محادثة بين طرفين هو هكثر تتءددمن تبادلاً ل،رايو 8001وترى اللبودي ) 

شداعرو وتسدتهدف تحقيق قدر هكبر من الفهمو والتفاهم بين الأطراف المشاركة فيهو لتحقق والأفكارو والم

 ههدافًا معينة يسعى المشاركون في الحوار إأ إنجازها.

لطابهو والأسدددئلة التي يوجهها  علمسدددتراتيجيدة الحوار على الأسدددئلة التي يوجهها الماوتقوم  

وار فتحقيق التفاعل الصدفي بين المعلم والطلبة يقتضي إقامة حو وتبادل الأجوبة بينهمو علمّهمالطاب لم

بينهما على هسداس الأسئلة الصفية التي يقدمها المعلم لطلبته كي يجيبوا عنهاو وعلى هساس الاستفسارات 

التي يسددأل عنها الطلبة؛ ليجدوا الإجابة عنها عند المعلمو فالأسددئلة تشددكل جوهر اسددتراتيجية الحوارو 

وطابهو بما يسمح بتحقيق ههداف الدرسو وإذا كانت غاية الاستراتيجية  علّملتواصل بين الموهي وسيلة ا

الحواريدة تحصددديل المعرفةو فإن الأسدددئلة التي يطرحها المعلم يجب هن تعمل على بناي المعرفة لطابه 

 (.1996)الحصريو

 يه محورًا هساسيًا فيالأسدئلةو ويشدكل السدؤال لد إلقايوالمعلم الناجح هو من يمتلا مهارة فن 

 (.1991العملية التعليمية )القا وناصرو 

 ( ومنها:1990وتمتاز استراتيجية الحوار بم ايا عديدة ذكرها قطامي ) 

 تقوم على هسس عديدة كوضوا الهدفو ومعرفة دواعي ما يقوم به المعلم. 

 تؤدي تقصايو وبالتاليثابة الدافع للم يد من البحثو والاسدبمتقوم على فكرة مؤداها هن الحيرة  

 إأ تنمية التفكير بصفة خاصة.

 :مي ات لاستراتيجية الحوار تتمثل في الآتية( 8008وقد هضاف مرعي والحيلة )

 كسب المعرفة بمساعدة المعلم الذي يقود الطالبو ويوجهه نحو الاستقال. 

 مع الآخر. العاقة الشخصية الإيجابية بين المعلم والطالب من خال تفاعل كلٍ منهما 

 ( هن استراتيجية الحوار: 8001وهضافت اللبودي )

تحرر الطالب من الانع اليةو وتفتح له قنوات للتواصددلو يكتسددب من خالها الم يد من المعرفة  

 والوعي.

 ( فيرون هن استراتيجية الحوار:1991وهما السامرائي وآخرون )
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السدددلبية في تقبل الآرايو هو رفءدددها دون  تدفع الطلبة إأ اسدددتخدام النقدو والتحليل بدلاً من 

 تعليل منطقي.

تشدددجع الطلبة على احترام الرهيو والرهي الآخرو والتعلم من الآخرينو وتشددديع بين الطلبة روا  

 الديمقراطية.

تسدددير عملية التدريسو واكتسددداب المعارف والمهارات جنبًا إأ جنب مع عملية التقويمو مما  

 المطلوبة. يؤدي إأ تقوية الاستجابات

 استراتيجية العصف الذهني

المعالجات و  بداعالمستخدمة في تحفي  الإ  من الاستراتيجيات  العصدف الذهني اسدتراتيجيةيعدّ  

ويعود الفءددل في إرسدداي قواعد هذا الأسددلوب لصدداحب شركة  وفي حقول التربية بداعية للمشددكاتالإ 

و وذلا نتيجة لعدم رضاه عمّا كان يدور في اجتماعات 1912إعانات في نيويورل اسمه هوسبورن في عام 

 (.8007العمل التقليدية جروان )

حكم على إن الف لهذاكمية الأفكار المتولِّدة في هذه الاسدددتراتيجيةو هسدددبقية على نوعيتهاو وتعطي        

د إأ وقت لاحق   (.8001و زيتون) النوعية يؤجَل بشكل متعمر

اسددتخدام الدماغ هو العقل في التصدددّي  بأنه  العصددف الذهني (117و  8008) جروانعرف و  

 . النشط للمشكلة

( هن استراتيجية العصف الذهني تقوم على هربعة قواعد هساسية تتمثل في 8008ويرى جروان )

 الآتي:

 إرجاي التقييم : -1

لا يجوز تقييم هي من الأفكار المتولدة في المرحلة الأوأ من الجلسة؛ لأن نقد هو تقييم هي فكرة بالنسبة  

ن الخوف لأ  ؛ويصرف انتباهه عن محاولة الوصول إأ فكرة هفءل وللفرد المشدارل سدوف يفقده المتابعة

  من النقد والشعور بالتوتر يعيقان التفكير الإبداعي.

 إطاق حرية التفكير :  -8

 وذلا للوصول إأ حالة من الاسترخاي  وهي التحرر مما قد يعيق التفكير الإبداعي  
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بما ي يد انطاق القدرات الإبداعية على التخيل وتوليد الأفكار في جو لا يشدددوبه الحرج  ووعددم التحفظ

ثير هفكارًا قد ت والواقعية الغريبة والطريفةمن النقدد والتقييمو ويسدددتندد هذا المبده إأ هن الأخطاي غير 

 هفءل عند الأشخا  الآخرين . 

 الكم قبل الكيف :  -1

هي التركي  في جلسدددة العصدددف الدذهني على توليد هكبر قدر من الأفكار مهما كانت جودتهاو  

ر ويسدددتندد هذا المبده على الافتراض بأن الأفكا .مقبولدة وفدالأفكدار المتطرفدة وغير المنطقيدة هو الغريبدة

 والحلول المبدعة للمشكات تأتي بعد عدد من الحلول غير المألوفة والأفكار الأقل هصالة. 

 البناي على هفكار الآخرين:  -1

فالأفكار المقترحة ليسدددت حكراً على  وهي جواز تطوير هفكدار الآخرين والخروج بأفكار جديدة 

 تحويرها وتوليد هفكار هخرى منها. في ق مشاع لأي مشارل فهي ح وهصحابها

 جلسة العصف الذهني: تنميم

 ( هن جلسة العصف الذهني يمكن هن تنُمرم بالشكل الآتي: 8006يرى جمل )  

 التنميم التمهيدي: -1

يكلف المسدؤول عن الجلسة هحد هعءائها بالتسجيل الكتابيو هو السمعيو هو التسجيل على السبورة 

 بدي الجلسة.فور 

 للمشكلة التي تهيئ الشروط للتفكير والإجابة: الإثارة -8

ويكون ذلا بطرا عدة هسددئلة تبده بأدوات الاسددتفهامو لماذا؟ وماذا؟ وكيف؟ هو طرا هسددئلة تبده 

نو حاول.  بأفعال نحو: افترضو خمِّ

 تسجيل إجابات الطلبة: -1

ل الإجابة شدددفويًا هو كتابيًاو بحيث يتاا لكبعدد طرا هسدددئلدة التفكير على الطلبةو يكلّفهم المعلم 

 طالب المشاركة في الإجابةو وفق نمام تحدده تعليمات المعلم.

تع ي  الإجاباتو حتى تلا التي تبدو غير مألوفةو ويكون التع ي  بالاسددتحسددانو هو الابتسددامةو  -1

 لإجابة.هو تكرار كلمة نعمو هو بمجردّ كتابة الإجابة فورًا؛ لأن ذلا يدل على قبول ا

و فتُدمَج الإجابات المتشدددابهةو وتصُدددنرف في مجالات هكثر إعادة تنميم الأجوبة وغربلة الحلول -6

ا وشدددمولاوً وهنا يتدخّل المعلم والطلبة في عمليات التنميم والتصدددنيف والغربلة لفئات  اتسددداعدً

  الحلول.



www.manaraa.com

 

82 
 

  :عناصر نجاا عملية العصف الذهني

 ههم عناصر نجاا عملية العصف الذهني بما يأتي: (8007) ويلخص جروان

المشاركين وقائد النشاط قبل  وضوا المشكلة مدار البحث وما يتعلق بها من معلومات ومعارف لدى -1

 جلسة العصف.

التقيد بها من الجميعو بحيث يأخذ كل مشارل دوره في طرا  وضوا مبادئ و قواعد العمل و -8

من هحد ) وقد يكون من الضروري توعية المشاركين في جلسة تمهيدية و  تجريح الأفكار دون تعليق هو

 (. تباع قواعد المشاركة والالت ام بها طوال الجلسةاعلى  تدريبهم

خبرة قائد النشاط وجديته وقناعته بقيمة هسلوب العصف الذهني كأحد الاتجاهات المعرفية في  -1

  حف  الإبداع.

الذهني هو موقف تعليمي يسدددتخدم من هجل توليد هكبر ن العصددف إ مما سددبق يمكن القول  

ةٍ زمنية محددة في جو تسوده الحرية والأمان  في  عدد من الأفكار للمشاركين في حل مشكلة مفتوحة بمدر

طرا الأفكار بعيداً عن المصدادرة والتقييم هو النقد . ومن خال القيام بعملية العصددف الذهني حسددب 

ة هثبت العصدددف الذهني نجاحه في كثير من المواقف التي تحتاج إأ حلول القواعدد والمراحدل السدددابق

إبدداعيدة؛ لأنه يتسدددم بإطاق هفكار الأفراد دون تقييمو وذلا لأن انتقاد الأفكار هو الإسراف في تقييمها 

خاصددة عند بداية اهورهاو قد يؤديان إأ خوف الشددخص هو إأ اهتمامه بالكيف هكثر من الكم فيبطئ 

و وتنخفض نسدددبة الأفكار المبدعة لديه. وهذا يوضدددح ههمية عملية العصدددف الذهني في تنمية تفكيره

 التفكير الإبداعي وحل المشكات.

 

 استراتيجية حل المشكات

يعدُّ جون ديوي من هبرز الذين عبروا عن مفهوم المشدكلة في التربيةو فقد وضع هسس استخدام  

و و واشترط وجود بعض المعايير للمشكات التي تستحق الدراسةهذه الاسدتراتيجية في كتابه  كيف نفكر 

 ( في الآتي:Orlich et al. , 2001تتمثل عند هورلا )

 استخدام مشكات تثير الشا لدى الطلبةو وتتطلب البحث للوصول إأ حلول ممكنة. -
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 طرا مشكات ذات ههمية للطلبة والمجتمع  -

( إذ عررفها 8000)و وقطاميو وهبو جابرتعريف قطاميووردت تعريفات كثيرة للمشدددكلة منها  

أنها موقف ينشأ حينما يواجه الفرد عقبة هو صعوبةو هو حائاً بين الفرد والوصول إأ هدف محدد مهم ب

لديهو وتتطلب المشدددكلة حاًو إذ إنها تبقى تلح وتءدددغط على الفردو بهدف الوصدددول إأ حالة الات ان 

 والتوتر.والتخلص من حالات القلقو 

وطريقة حل المشدكات تقوم على هسداس صدياغة محتوى التدريس على شددكل مشكلة تتحدى  

تفكير الطدالدبو وتخلق فيه نوعًا من التوتر يحف ه على القيام بجهد عقلي مقرون هحياناً بجهد عءدددليو 

و وتحت درسيهدف إأ إيجاد حل لهذه المشكلةو وي يل التوترو ويبعث على الرضاو وذلا بتوجيه من الم

 (. 8000إشرافه )قسيسو 

وهذه الاستراتيجية التي تقوم على إيجاد الحلول الممكنة للمشكات التي تقَُدَم للمتعلم تهدف  

 إأ:

 التركي  على العمليات العقلية التي يقوم بها المتعلم للوصول إأ المعرفةو هكثر من المعرفة ذاتها. -

ختلفة من الأنشدددطة مثل: جمع المعلوماتو وإجراي التجاربو تشدددجيع المتعلم على ممارسدددة هنواع م -

 وتفسير النتائجو وتعميمها.

الإفادة من هسداليب التفكير التي يستخدمها المتعلم لحل المشكات في مواقف هخرى في حياته اليومية  -

(Seifert & Selfert, 1991.) 

 ت فائدتين هما:( في استخدام استراتيجية حل المشكا Klein, 1991ويرى كلين ) 

وصدول المتعلم إأ حل المشكلة يعني له تحقيق الهدف الذي يسعى إليهو فت داد ثقته بنفسهو ويشعر  -

 بالإنجاز.

نجاا المتعلم في حل المشدكلة ي يد من نشداطهو وفاعليته لتحقيق ههداف جديدة يسدعى إأ تحقيقها  -

 في حياته.

يام المتعلم بخطوات ينتقل فيها من خطوة إأ ويتءدمن اسدتخدام اسدتراتيجية حل المشكات ق 

قة يللوصدددول إأ حلول مقبولة للمشدددكلةو وليس بالضردددورة هن تكون هذه الخطوات مرتبة بطر هخرى

محكمة غير قابلة للتراجعو فالمتعلم يغير ويبدل في سدددعيه لحل الموقف المشدددكلو كما هنه لا يوجد عدد 

 كن حل المشكلة بأربع خطوات هيلخطوات لحل المشكلةو فمثاً يمامحدد من 
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 & Lefton: تحديد المشدكلةو وجمع المعلوماتو ووضدع الفروضو واختيار هفءل الحلول لهذه المشكلة)

Brannon, 2003.) 

( إأ خطوات حل المشددكلة من خال Conway & Ashman, 1993ويشددير كنوي وهشددمان ) 

 الخمس المكونة لاستراتيجية وهي:  وهي عبارة عن الأحرف الأوأ للخطوات Idealكلمة  

  Identificationتحديد المشكلة                 -

  Definitionتعريف المشكلة                    -

  Exploringاستكشاف المشكلة                 -

  Acting Ideasتنفيذ الحل                     -

  Looking Effectsالبحث عن النتائج          -

 ( هن خطوات حل المشكات تتمثل في الآتي:8006ويرى الحيلةو ومرعي)

 الشعور بالمشكلة : -

 وهذه الخطوة تتمثل في إدرال معوق هو عقبة تحول دون الوصول إأ هدف محدد.      

 تحديد المشكلة :  -

 هو ما يعني وصفها بدقة مما يتيح لنا رسم حدودها وما يمي ها عن سواها .      

 تحليل المشكلة:  -

التي تتمثل في تعرف الطالب العناصر الأسداسدية في مشدكلة ماو واسدتبعاد العناصر التي لا تتءمنها       

 المشكلة.

 جمع البيانات المرتبطة بالمشكلة:  -

وتتمثل في مدى تحديد الطالب لأفءل المصادر المتاحة لجمع المعلومات والبيانات في الميدان المتعلق      

 شكلة.بالم

 المناسبة. اقتراا الحلول -

 التميي  والتحديد لعدد من الفروض المقترحة لحل مشكلة ما.  وتتمثل في قدرة الطالب على      

 دراسة الحلول المقترحة دراسة نافذة: -

وهنا يكون الحل واضددحًاوً ومألوفًاً فيتم اعتمادهو وقد يكون هنال احتمال لعدة هبدال ممكنةو فيتم       

 المفاضلة بينها بنايً على معاييرمحددة.
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 الحلول الإبداعية: -

قدد لا تتوافر الحلول المدألوفدة هو ربما تكون غير مائمة لحل المشدددكلةو ولذا يتعين التفكير في حل جديد 

 يخرج عن المألوفو وللتوصل لهذا الحل تمارس منهجيات الإبداع المعروفة مثل   العصف الذهني  .

 :التوليفية التعليمية القائمة على التعلم النشط الاستراتيجية

إن التعلم النشددط شددكل من هشددكال التعلم الذي يدخل الطالب مباشرة في عملية تعلمهو ويمكن         

(و الذي يستقبل فيه الطالب المعلومات بسلبية Passive Learningمقابلة هذا التعلم بالتعلم السدلبي)

بهذا المعنى يرك  هكثر على تفعيل دور الطالبو إذ إن الطلبة في هذا النوع من المحاضرو والتعلم النشددط 

من التعلم يتفداعلون هكثر مع المدادة التعليميدة التي يقومون بتعلمهداو ومن حيدث الجوهر فدإن التعلم 

النشدددطو هو طريقدة مشددداركدة فعدالدةو يددخدل فيهدا التعلم التجريبي مباشرة في ال التطور المعرفيو 

ا ينبغي هن ينهمدا المتعلمون في قراية هو كتابة هو حل والنمريدات  التربويدةو ولكي يكون التعلم نشدددطدً

مشدددكلدة تتعلق بمدا يتعلموندهو وبصدددورة هعمقو فالتعلم النشدددط هو الذي يتطلب من المتعلمين هن 

 يستخدموا عمليات تفكير علياو كالتحليل والتركيب والتقويم فيما يتعلق بما يتعلمونه.

أنها مجموعة بومن هنا يمكن تعريف الاستراتيجية التوليفية التعليمية القائمة على التعلم النشط          

تفكير في عمل هشيددددداي تجبدددرهم على ال همتشرك وطلبةالمن الخطوات المنممة المتتابعة التي يقوم بها 

كبيرة  وحل المشددكات في مجموعة الحوار والعصددف الذهنيبالتوليف بين اسددتراتيجيات  وفيما يتعلمونه

غير متجانسددة تحصدديليًاو لإنتاج هكبر قدر ممكن من الأفكار حول المشددكلة المطروحةو وإيجاد الحلول لها 

 عن طريق حل المشكات والحوار والعصف الذهني.

ويمهر من التعريف السددابق هن الاسددتراتيجية التوليفية التعليمية القائمة على التعلم النشددطو  

تك  في خطواتها على ثاث اسدترتيجيات من استراتيجيات التعلم النشط العديدة وهي: حل المشكاتو تر 

والعصدددف الدذهنيو والحوارو حيث قام الباحث بالتوليف بين خطوات الاسدددتراتيجيات الثاثو وتوليد 

 الخطوات الخاصة بالاستراتيجية التوليفية.

المتعلمون   إذ يؤدي ؛في العملية التعليمية انشطً  االمتعلم مشاركً وفي هذه الاستراتيجية يكون دور          

هنشددطة عدة تتصددل بالمادة المتعلمةو مثل: طرا الأسددئلةو وفرض الفروضو والاشددترال في المناقشدداتو 

  والبحث والقرايةو والكتابة والتجريب .
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شدددكلة المطروحة في جلسدددات ويرى البداحث هن هنال عدة مراحل يمكن اتباعها في هثناي حل الم         

 العصف الذهني تتمثل في الآتي:

 صياغة المشكلة. -

 بلورة المشكلة. -

 توليد الأفكار التي تعبر عن حلول للمشكلة. -

 تقييم الأفكار التي تم التوصل إليها. -

 د مرحلة صياغة المشكلة: 1

على التاميذ وشرا هبعادها يقوم المعلم وهو المسؤول عن جلسات العصف الذهني بطرا المشكلة      

 وجمع بعض الحقائق حولها بغرض تقديم المشكلة للتاميذ.

 د مرحلة بلورة المشكلة:  8

وفيها يقوم المعلم بتحديد دقيق للمشدددكلة وذلا بإعادة صدددياغتها وتحديدها من خال مجموعة      

 تساؤلات على نمط:

 مر التلوث بهذه الصورة؟ما هي النتائج المترتبة على الكرة الأرضية إذا است

 كيف يمكن البحث عن هبدال جديدة لمصادر طاقة غير ملوثة مستقباً؟

إن إعادة صدددياغة المشدددكلة قد تقدم في حد ذاتها حلولاً مقبولة دون الحاجة إأ إجراي الم يد من      

 عمليات العصف الذهني.

 ت بلورتها:د العصف الذهني لواحدة هو هكثر من عبارات المشكلة التي تم 1

هذه الخطوة مهمة لجلسدة العصف الذهني حيث يتم من خالها إثارة فيض حر من الأفكارو  دُّ وتع     

 وتتم هذه الخطوة مع مراعاة الجوانب التالية:

 استقبال الأفكار المطروحة حتى لو كانت مءحكة. -ه

 تدوين جميع الأفكار وعرضها )الحلول المقترحة للمشكلة(. -ب

 ث هن يشعر بعض التاميذ بالإحباط هو المللو ويجب تجنب ذلا.قد يحد -ج

 تقويم الأفكار التي تم التوصل إليها: -د

تتصددف جلسددات العصددف الذهني بأنها تؤدي إأ توليد عدد كبير من الأفكار المطروحة حول مشددكلة 

 التنفيذ.معينةو ومن هنا تمهر ههمية تقويم هذه الأفكار وانتقاي القليل منها لوضعه موضع 
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 عليمية القائمة على التعلم النشطخطوات الاستراتيجية التوليفية الت       

 تحءير كل ما يل م من الأنشطة والأدوات قبل البدي بالتعليمو الخاصة بالمعلم هو بالطلبة. -

 ) هقام ملونةو ورق عملو ساعةو طباشر ملونةو جهاز العرض فوق الرهسي(.

 ترتيب الطلبة في مجموعة كبيرة على شكل دائرة. - 

التهيئة الحاف ة: هكتب اسددم الاسدددتراتيجية على السدددبورةو وهذكر معنى الاسدددتراتيجيةو ولماذا سدددميت  -

وما  ؟باسدتراتيجية توليفية تعليمية قائمة على التعلم النشط )حل المشكاتو والعصف الذهنيو والحوار(

وهي: مسدداعدتهم على زيادة التحصدديل في النقد  .التي سدديجنيها الطلبة منها دور الطالب بهاو والفائدة

الأدبي والمفاهيم الصرفية وتذكر تفاصيلهاو وهنها تساعد على تذكر الأفكار بكل سهولة ويسَّو وهنها ست يد 

متعة الطلبة في تحصدديل  مادتي النقد الأدبي والصرددفو ومن ثم يشددعر المعلم الطلبة بوجود مشددكلة من 

 ؟خال التمهيد

مناقشدة المعلم للطلبة في تحديد المشدكلة)موضدوع الجلسدة(و بحيث يثير المعلم جوّ المناقشة والحوار  -

 مع الطلبة لتحديد المشكلة)موضوع الجلسة(.

 القراية الصامتة للدرس)موضوع الجلسة(و وتحديد ال من المناسب للقراية. -

شكل سؤال هو جملة خبريةو وبشكل واضحو والتحقق من إعادة صياغة المشكلة)موضوع الجلسة( على  -

 فهم الطلبة لموضوع النقاش.

 تهيئة جو الإبداع والعصف من خال سرد بعض القصص هو الأمثال هو الصور هو هية وسيلة مناسبة. -

حيث يحتاج المشداركون في جلسدة العصدف الذهني إأ تهيئتهم للجو الإبداعي وتستغرق عملية التهيئة 

 خمس دقائق يتدرب المشاركون على الإجابة عن سؤال هو هكثر يلقيه قائد النشاط.  حوالي

البدي بعملية إثارة الأسدئلة وتلقي الإجاباتو وتشدجيع المعلم لكل طالب على المشدداركة برهيه من دون  -

 مقاطعة هو تصويب.

 تيار عن طريق إعادة صددياغةيقوم قائد النشدداط بكتابة السددؤال هو الأسددئلة التي وقع عليها الاخ         

 الموضوع الذي تم التوصل إليه في المرحلة الثانيةو 
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ددعة على  ويطلدب من المشددداركين تقدديم هفكارهم بحرية على هن يقوم كاتب الماحمات بتدوينها بسَّد

السدبورة هو لوحة ورقية في مكان بارز للجميع مع ترقيم الأفكار حسدب تسدلسل ورودهاو ويمكن للقائد 

 لا هن يدعو المشاركين إأ التأمل بالأفكار المعروضة وتوليد الم يد منها.بعد ذ

 إطاق حرية التفكيرو وإثارة الطلبة للإتيان بأفكار جديدة إذا قلّت الأفكار التي يطرحونها. -

هي التركي  في جلسدددة العصدددف الدذهني على توليدد هكبر قددر من الأفكار مهما كانت جودتهاو فالأفكار 

وغير المنطقيدة هو الغريبدةو مقبولدة. ويسدددتندد هدذا المبده على الافتراض بأن الأفكار والحلول  المتطرفدة

 المبدعة للمشكات تأتي بعد عدد من الحلول غير المألوفة والأفكار الأقل هصالة. 

 إرجاي تقييم الأفكار. -

كرة ة؛ لأن نقد هو تقييم هي فلا يجوز تقييم هي من الأفكار المتولدة في المرحلة الأوأ من الجلسددد        

بالنسدبة للفرد المشدارل سوف يفقده المتابعةو ويصرف انتباهه عن محاولة الوصول إأ فكرة هفءل؛ لأن 

الخوف من النقد والشدعور بالتوتر يعيقان التفكير الإبداعي. و وبعد ذلا يلخص المعلم الدرس )موضوع 

 المشكلة( بلغته الخاصة.

 على السبورةو وفقًا لأج اي المشكلة. ترتيب إجابات الطلبة -

 إعادة طرا الأسئلةو والإثارة إن ل م الأمر. -

)حل المشدددكاتو والعصدددف الذهنيو والحوار( من بين  الثاث الاسدددتراتيجيات بين فيولالت مسدددوّغات

 استراتيجيات التعلم النشط

 ة:لاسباب الآتي هاوولرفاختار الباحث هذه الاستراتيجيات من بين استراتيجيات التعلم النشط 

 تعتمد هذه الاستراتيجيات على مهارات عدة منها: التخطيط والتنميم والتنفيذ. -

 تعطي هذه الاستراتيجيات الطلبة دورًا في تقييم هعمالهمو وهعمال الآخرين. -

 .الفوريةيتلقى الطلبة في هذه الاستراتيجيات التغذية الراجعة  -

 على مناقشة هعمالهم وهعمال الآخرين. تنمو لدى الطلبة القدرة -

 يقدم التوليف بين هذه الاستراتيجيات نمطًا جديدًا للطلبة غير مألوف لديهم. -

 تشكِّل هذه الاستراتيجيات تحديًا لعقول الطلبةو وهفكارهمو ومعلوماتهم. -

 تعمل هذه الاستراتيجيات على توفير جو التنافس بين الطلبة. -
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 النقد الأدبي 

و حيث إنّ بتكاريعدّ النقد إحدى العمليات العقلية العليا المركبةو وهو المدخل الرئيس للإبداع والا         

ر حيال قءدية ماو يتشكل لدى الفرد نتيجة عملية نقدية لتصور قائمو وعليه هية فكرة هو اقتراا هو تصدوّ 

رف إأ ت فيه الآراي والعلوم والمعافإنّ النقد هو السدبيل إأ التطور والتحديث والإبداع في عصرد تشابك

  )1999الحدّ الذي هصبح النقد حاجة ملحة وقيمة من قيم العصر)جابرو 

إذا  وونتيجة لقرايات الباحث في العديد من المصددادر والمراجع المتعلقة بالنقد الأدبيو فإنّه يرى هنه        

 فإن العنصر الثاني لدراسة الأدب يبرز في نقدكان العنصرد الأول لدراسدة العمل الأدبي هو التذوق الأدبيو 

فو إذ يقوم على التميي  بين القوي والءعي ؛العمل الأدبيو ودور النقد في صقل الأعمال الأدبية وتطويرها

وهذا هسدداس مفهوم النقد اللغوي الذي هشددير إليه في المعاجم اللغويةو وباتصددال هذا المفهوم مع العمل 

لى متعددةو فالنقد في الجاهلية انطباعي ج ئيو يعتمد ع ريخية المختلفة هخذ معانيَ الأدبي عبر المراحل التا

وحدة البيت والحكم عليه بعيدًا عن سددياقه الناددد الذي وجد فيهو ليتطور في المراحل التي تليه تطورًا 

لم عتدريجيًا  ليصددل في القرن الرابع الهجري إأ نقد منهجيو يعتمد على هسددس علمية وضددعها ههل ال

والاختصدا و همثال الجاحظو وابن قتيبةو وتبقى عملية التطور والبحث عن الجديد هاجس الإنسانية في 

مختلف العصددورو ليصددل معها النقد الأدبي إأ مراحل هكثر تعقيدًا ودقة في وايفة هذا الفرع من اللغةو 

 لاجتماعيو والجمالي.فتتشكل له مدارسو كمدرسة الديوانو ومنهاج خا  به كالمنهج التاريخيو وا

إن القراية الأوأ للنص قراية للفهمو يليها التحليل ثم الحكم على النصو وهي القراية الثانيةو والتي      

يحاول فيها الناقد هن يتلمس المواضدع والعناصر التي تدخل في تركيب العمل المنقود التي كان من شأنها 

 (1991)محفوظو      هن تحدث ما هحدثته من هثر في عملية التذوق

ويمكن تطوير التفكير النقددي من خال النشددداطدات التفسددديريدة والتقييميدةو وهما الوايفتان          

الأسداسديتان للنقد الأدبيو حيث توصدل عملية التفسير للحقائق وتمكين الطلبة من التحليل والتركيب إأ 

اجو قدرة على استقراي الحجج والبراهين والاستنتإكسداب الطلبة مهارات هكثر تطورًا واتسداعًا؛ تتمثل في ال

وجميعهدا تشدددكدل مهارات تفكيرية عليا لدى الطلبةو تنتمي إأ التفكير النقدي موضدددع عناية التوجه 

 (Leshoffو1996التربوي الحديث في التعلم )
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ادة من فواتخذ النقد المعاصر اتجاهًا جديدًا هطلق عليه الاتجاه التكاملي الذي يقوم على الاسددت

كل المعارف في مواقف تحليل النص الأدبيو آخذًا بالاعتبار موضوعية العلم في مقاييسهو وذاتية الفن 

في تذوقهو فمرحلة التذوق الفني مرحلة حءدددارية متقدمة لا يصدددل إليها النقد إلا بعد مروره في 

 (.    8001سلسلة من التجارب الذوقية والعقلية )الدايةو وجملو

( هن المنداهج النقدديدة هربعدة: المنهج الفنيو والمنهج التاريخيو والمنهج 8007دكور)ويرى مد    

 النفسيو والمنهج المتكاملو ولكل منها واائف في تناول العمل الأدبي على النحو الآتي:

الاعتبار بتقويم العمل الأدبي من الناحية الفنيةو بيان قيمته الموضوعية قدر الإمكانو مع الأخذ  -1

الذاتية في تقدير العمل الأدبي هي هسددداس الموضدددوعية فيه؛ لأن من العبث تجريد الناقد من ذوقه هن 

الخا و وميوله النفسديةو واسدتجاباته الذاتية للعمل الأدبيو والتي ترجع إأ تجاربه الشدعورية السابقةو 

 بقدر ما ترجع إأ العمل الأدبي ذاته.

لأصدددول الفنيدة المبداشرةو والنمر في قيمه الشدددعوريةو وقيمه فمواجهدة العمدل الأدبي بدالقواعدد وا     

التعبيريةو ومدى ما تنطق على الأصول الفنية لهذا الفن من الأدبو هو ما يسمى بالمنهج الفني في النقد 

 الأدبي.

تعيين مكان العمل الأدبي في خط سدير الأدب؛ فمن كمال تقويم العمل الأدبي من الناحية الفنية  -8

نه في خط سدددير الأدب الطويلو وهن نحدد ما هضدددافه إأ التراث الأدبي في لغتهو وفي العالم هن نعرف مكا

 الأدبي كله. وهن نعرف: ههو نموذج جديدو هم تكرار لنماذج سابقة مع شيي من التعديل؟

تحدديدد مددى تدأثر العمدل الأدبي بدالبيئدة المحيطدةو ومدى تأثيرها فيهو وهن نحدد بذلا مدى  -1

بداعو ومدى الاسدددتجابة العادية للبيئة؛ وهذا النوع من العمل النقدي يغلب عليه طابع العبقريدة والإ 

 النقد التاريخي وإن كان المنهج الفني يشترل معه في بعض الجوانب.

وبيان خصدائصه الشعورية والتعبيرية  -من خال هعماله -تصدوير سدمات صداحب العمل الأدبي -1

تكوين هذه الأعمالو ووجهتها هذه الوجهة المعينةو با تكلف وكشف العوامل النفسية التي اشتركت في 

ولا ج مو حيث إن العمل الأدبي تنطوي تحته عوامل ومؤثرات شدتى يصعب على هي ناقد الاهتداي إليها 

جميعًاو لذلا فإن الج م بأن مؤثرًا واحدًا هو عدة مؤثرات منفردة هي التي سدددببت اسدددتجابة ماو همر 

 و وهذا هو المنهج النفسي في النقد الأدبي.منافٍ للروا العلمية
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وهمدا المنهج المتكدامدلو فيبرز في هن هدذه المناهج مجتمعة هي التي تكفل لنا صدددحة الحكم على        

الأعمال الأدبية وتقويمها تقويماً كاماوً فإيثار هحد هذه المناهج على الآخرين لا يكون إلا في الموضع الذي 

 من الآخرو وإلا فا مجال للتفءيل المطلق لأحدها على الآخر. يكون فيه هحدها هجدى

تشدددكدل الفنون الثاثدة: النقددو والباغدةو والتذوق الأدبي كاً متكاماً و فالنقد يعتمد على هسرار          

الباغة التي تعطي لادب معناه وارتقايهو ثم هما يؤديان إأ التذوق الأدبي السدددليم الذي يفتح بدوره 

باب همام النقد الأدبيو وتحسدددس هلوان الجمال الباغي و ولعل وعي الطلبة بطبيعة العاقة القائمة بين ال

هذه الفنون وإدراكهم للقواسدددم المشدددتركة فيما بينهاو يؤدي بشدددكل هو باخر إأ مسددداعدة الطلبة على 

و ةو فيُصددقل فكرهماختيار ما يسددمعون هو يقرؤون بصددورة جيدةو وتمكنهم من إنتاج هعمال هدبية رفيع

 (.1992وتعذب هلسنتهمو وتنطلق براعتهم )سماو 

إن النقد الأدبي يهتم بتحليل النصدو  الأدبية لبيان صدفات القوة والءعف فيهاو ولا يعتمد النقد         

الأدبي على الشدكل في النص الأدبي فحسدبو بل على المءمون هيءًاو فإذا كان الحكم على الألفاظ مرتبطًا 

وانين الباغيدةو فدإن الحكم على المعنى مرتبط بدالنداقدد نفسددده من حيث ثقافته وتجربته النقدية بدالق

وذكدائدهو وعليه فالنقد هو الحكم على النصدددو  الأدبية بعد التحليل والموازنة بما يمُهِر قيمتها الأدبية 

 ومستواها الفني لفمًا وهسلوبًا وفكرة.

في النص الأدبيو وإنما هو الدراسدددة الفاحصدددة بقصدددد تعرف وليس النقد هو البحث عن العيوب       

مسددتوى الجودة هو الءددعفو وتقدير القيمة الحقيقية للعمل المنقود من حيث الم ايا والمثالب )مجاورو 

1992.) 

 ه على از عنهددا بتركيتددإن تددريس النقدد الأدبي لا يختلف كثيراً عن تدددريس المواد الأخرىو ولكندده يم      

لنقدديةو ففي ضدددوئها يُحكم على ذلا النص وعلى مكانته الأدبيةو ويكون النقد بهذا المعنى الجواندب ا

 القددرة على إدرال الصدددفدة الجماليدة الكدامندة في العاقة بين العناصر التي تكُوِّن هذا النص )الدليميو

 (.8001 والوائليو

 ( لمبحث اللغة العربية فهي:1991)هما ههداف تدريس النقد الأدبي مثلما هقرها الفريق الوطني        

 هن يحدد الطالب هبعاد حركة النقد الأدبي القديم عند العرب. -1

 هن يتعرف هبرز النقاد العرب القدامىو ويتبين المعالم الكبرى لمناهجهم النقدية. -8
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هن يتعرف هبرز القءدايا النقدية في النقد العربي القديمو ويسدتوعبها ضمن سياقها الذي نشأت  -1

 فيه.

 هن يلم بتطور حركة النقد الأدبي الحديث عند العرب. -1

 هن يتعرف هبرز النقاد العرب المعاصرينو ويتبين المعالم الكبرى لمناهجهم النقدية. -6

 هن يتعرف هشهر المذاهب النقدية العالميةو ويدرل هثرها في النقد الأدبي الحديث. -2

 ل النقدي للنص.هن يتذوق جماليات النص الأدبي ويتفهمها عن طريق التحلي -7

(و طرقًا كثيرة لتع ي  قدرة النقد الأدبي لدى الطالب وتمكنه منهاو ومن 1991ويورد شدددحاتة )   

 ههمها ما يأتي:

 الفهم الدقيق للمفردات اللغويةو وفهم الفكرة العامة والأفكار الفرعية في ذلا النص. -1

لفنية نصو وموازنة لغته باللغة االتعبير عن هفكار النص بلغة الطالب الخاصة بعد إلمامه بجو ال -8

 التي استُخدِمت في النص تعبيراً وتصويرًا.

القراية الأنموذجيددة المعبرة عن ذلددا النصو مع مراعدداة التددأني في القرايةو وإخراج الحروف من  -1

 مخارجهاو وضبط الكلماتو والتعبير عن الانفعالات بصوت واضح.

 العبارات والصور.العمل على تحديد مواطن الجمال في الكلمات و  -1

 تحديد مءامين النص ومواطن الجمال في اللفظ والتعبيرو ومناقشة هذا الأمر مناقشة جماعية. -6

 الصرفعلم  

إن اللغة ليسددت مجرد هلفاظ تقال هو تقره لتسددمعو إنما هي هداة تفكير ووسدديلته لاسددتيعاب   

لا  النفس؛ لأن التفكير عملية ذهنية فكر الأمة وثقافتها وحءددارتهاو وهي جوهر التفكير كما يراها علماي

 (.1978يمكن هن تتم بدون الألفاظ الدالة على المعاني)قورةو 

وتلقى اللغدة العربيدة من هبندائهداو والمهتمين بدراسدددتها تقديرًا كبيراًو فهي لغة القرآن الكريمو 

علم الذاتي او ومحور للتومحور هساسي في بناي الإنسان العربي بكل جوانبهو ومحور للعملية التعليمية كله

والنشدداط الإنسددانيو كذلا فإنها مفتاا للمعرفة الإنسددانيةو فهي وسدديلة لدراسددة المواد الأخرىو ووسدديلة 

لشردددا موضدددوعاتها للطابو ولعل من مماهر الاهتمام باللغة العربية في ميدان التعليمو هن نتعرف ما 

الطريق لتعليمها بشدددكل مثمر)إبراهيمو يكتنف تعليمهدا من صدددعداب للعمدل على تدذليلهاو ولتمهيد 

1920.) 
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ددف بالمعنى العلمي: علم بالأصدددول التي تعرف بها هحوال بنية الكلمة من حيث ترتيب  والصرد

الحروف فيهداو وحركدات تلدا الحروف التي ليسدددت بدإعراب ولا بنداي. همّا بالمعنى العملي: فهو تحويل 

ة لا تحصددل إلا بها؛ كاسددمي الفاعل والمفعولو واسددم الأصددل الواحد إأ تراكيب مختلفة لمعانٍ مقصددود

التفءدديلو والتثنية والجمعو إأ غير ذلا. ويترك  موضددوعه حول الاسددم المعربو والفعل المنصرددفو فا 

يبحث في الاسماي المبنيةو ولا يبحث في الأفعال الجامدةو ولا يبحث في الحروف. ومن موضوعاته الإعال 

ن اللذان بحثت بهما هذه الدراسة. فعلم الصرف يصون الكلمة من هي تحريف والإبدال؛ وهما الموضوعا

 (.1997يطره عليها بتغييرو مثل العالمِين والعالمَينو ولا يخفى ما فيهما من اختاف في المعنى )الحسينيو 

والصردددف بمفهومه الحديث ج ي من القواعدو فالقواعد ليسدددت مقتصردددة على ضدددبط هواخر 

الكلمات والبنيدة الدداخليدة للكلمدةو ومدا يطره عليهدا من تغييرات في هحوالها المختلفةو وإنما تجاوز هذا 

تءددمن تالمفهوم إأ التراكيب اللغويةو وبنى الجمل الفرعية والأسدداسددية والمعاني والأصددوات. فالقواعد 

دف معًا. كما هن اللغة كانت هسددبق من القواعدو فالقواعد جايت في فترة متأخرة عن اللغةو  النحو والصرد

ن العرب كانوا يتكلمون على سدددجيّتهمو وخوفهم على قراية القرآن الكريم يعد من ههم الدوافع إ حيث 

هبا  هغلب الروايات إأ هن التي دفعتهم إأ وضدددع القواعد والمعايير التي يءدددبطون بها كامهمو وتشدددير

ب  الأسددود الدؤلي هو هول من وضددع هصددول القواعدو بإشددارة من الإمام علّي كررم الله وجه بعد هن تسَّددر

اللحن إأ الألسنة. ولقد كان مفهوم القواعد يءيق هحياناً ليقتصر على ضبط هواخر الكامو ويتسع هحياناً 

 (.1997السيدو ليشمل بنية الكلمة مما يطلق عليه الصرف )

وفروع اللغة الأخرى من إماي ونصو  ونقد  -النحويةو والصرفية-والعاقة بين القواعد بشقيها 

وقراية وتعبير عاقة وثيقةو فالقواعد النحوية والصردفية وسديلة لغاية كبرى وهي تقويم اللسدان وضبط 

ذ لهاو بل على المعلم هن يأخ التعبيرو ومن الخطأ هن يقتصردد الاهتمام بالقواعد على الحصددص المخصددصددة

نفسه وتاميذه بالالت ام بءبط الكلمات ضبطًا صحيحًاو ومراعاة تطبيق القواعد في كل الدروسو وسيجد 

المعلم في موضوعات القراية والنقد الأدبي همثلة صالحة لدراسة بعض القواعد اللغوية هو التطبيق عليهاو 

 (.1991و السيدالسليمة والفهم العميق ) وتدريب الطلبة على سامة الءبط والقراية

والاتجاه الحديث في دراسددة قواعد الصرددف يتطلب من المعلم هن يدرِّس هذه القواعد في اال 

 فصاً بين مادة القواعد وبين بقية فروع اللغة العربيةو  لطالباللغة والأدبو حتى لا يجد ا
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النصو  حاف اً يدفع الطاب إأ دراسة قواعد النحو فالمعلم الناجح يجعل من دروس التعبير هوالنقد هو 

ددفو فإذا شددداع بين الطاب خطأ قاعديّ  هثناي تدريس مادة النقد فمن واجب المعلم هن يشردددا  والصرد

 (.1920قاعدته )إبراهيمو 

وقواعد الصرف من الفروع المهمة في اللغة العربية؛ لذا لا بدر من إتقانها لتحقيق مهارات اللغة 

ا في الحياةو فقواعد النحو مهمة كونها وسديلة من وسدائل ضدبط الكام وصحة النطق والكتابةو وواائفه

او كونها تبحث في بناي الكلمةو والكلمة تتكون من تناسددق الوحدات اللغوية  وقواعد الصرددف مهمة هيءددً

و فالطالب ابحيث تعطي معنىو والمعنى لا يتءح إلا من خال الكلمة التي يتم تشكيل المعنى من خاله

ا ما إلا بمعرفة القواعد النحوية  لا يسدددتطيع هن يقره قراية سدددليمةو هو يعبر عن فكرة ماو هو يفهم نصدددً

والصرددفيةو ومسددتوى الطالب في القواعد يمهر في مهارات اللغة الأسدداسددية: كالقراية والكتابة والتحدث 

 (.1929)هبو شريفةو 

عدامدة لتددريس قواعدد اللغة العربية المتعلقة (. الأهدداف ال1972ويرى هبو مغلي وعدابددين )

 بالنحو والصرف في الأقطار العربية الآتي:

 وا بلغة سليمة من غير عناي ولا تكلُّف.ه تمكين الطاب من هن يتكلموا هو يكتبوا هو يقر  -

 تمكين الطاب من هن يمي وا الخطأ ويعرفوا هسبابه للعمل على تجنبه في كامهم. -

 بمواقع الكلمات في الجملو وهذا يساعدهم على فهم المعنى بسَّعة ودقة.تعريف الطاب  -

 توسيع مادة الطاب اللغوية بتعريفهم هصول الاشتقاق والتصريف. -

 تدريب الطاب على الموازنة بين الخطأ والصوابو وعلى التفكير المنتممو وتنمية دقة الماحمة. -

 ثلة والشواهد.تدريب الطاب على استنباط القواعد والأم -

 تعريف الطاب بأساليب وهنماط الكام العربي.  -

ويحوي كتاب النحو والصردف في هذا المسددتوى قءددايا هسدداسددية تمكن الطالب من إدرال وحدة  

اللغدةو وتعرف خصدددائصدددهاو من خال الموقف الشدددمولي المتكامل الذي يبُِرز تكامل النمام اللغوي في 

حصدتان هسدبوعيتان وكتاب واحد يرمي إأ تعمق الطالب في دراسة العربية. ويخصدص للنحو والصردف 

 القءايا الأساسية على نحو تفصيلي.

ويسددتخدم المعلمون في تدريسددهم قواعد النحو والصرددف عدة طرائق منها: الطريقة القياسدديةو  

 والاستقرائيةو وطريقة النص هو المعدلةو فالطريقة القياسية من الطرائق القديمة 

  



www.manaraa.com

 

19 
 

سدير في خطوات ثاث: يستهل المدرس الدرس بذكر القاعدة او التعريف هو المبده العامو ثم يوضح التي ت

هذه القاعدة بذكر الأمثلة التي تنطبق عليهاو ليعقب ذلا التطبيق على القاعدة. والأسددداس الذي تقوم 

 إأ اسدددتقامة عليه هو عملية القياسو ويرى هنصدددار هذه الطريقة هنها سدددهلة وسريعة في الأداي وتؤدي

 (.1921اللسان نمرًا لأن الطالب حفظ القاعدةو ويمكنه هن يتذكرها ويقيس عليها)مدكورو 

 قدوم هعءاي البعثات التعليمية من هوروباوو هما الطريقة الثانية فهي الاسدتقرائية التي نشدأت  

يوحنا قام بها المربي )فقد نشدددأ هؤلاي الأعءددداي في ال الطريقة القياسدددية إلا هنهم تأثروا بالثورة التي 

هربارت( فإذا هم ينقلون مبادئ هربارت إأ طرائق تدريسهم للمواد ومنها القواعد النحوية والصرفيةو 

ب الددرس إأ عددة نقاط يسدددميها هربارت خطوات الدرس وهي: التمهيد والعرض والربط  حيدث يرتدر

ليهاو اسدددتنتاج القاعدة والتطبيق عوالقداعددة والتطبيقو فهدذه الطريقدة تبدده بعرض الأمثلدة وتنتهي ب

والطريقة الاسدتقرائية من طرائق التفكير الطبيعية التي يسددلكها العقلو ويرى هنصددار هذه الطريقة هنها 

خير معين لتحقيق ههداف القواعد النحوية والصردددفية؛ لأنها تنمي في الطلبة قوة التفكير وتأخذ بأيديهم 

ريقة من الطرق الجيدة في التربية؛ لأنها توصل إأ الحكم العام حتى يصدلوا إأ الحقيقةو وتعد هذه الط

تدريجيًاو وذلا يجعل معنى الحكم واضدحًا جليًا فيصبح التطبيق سهاوً وتقوم على عرض الأمثلة الكثيرة 

ا لفهم القاعدةو وكذلا  المتنوعة التي تدور حول الحقائق الملموسددةو وتتخذ الأسدداليب والتراكيب هسدداسددً

 (.1997الدوافع النفسية لدى المتعلم فيهتمّ اهتمامًا بالغًا فيتنبه ويفكر ويعمل )السيدو فهي تحرل

ث من هحد وتعدّ هذه الطريقةهما طريقة النص فتقوم على تعليم القواعد من خال النصو و  

الطرق من جهة الترتيب التاريخيو وقد نشدددأت نتيجة تعديل في طرائق التدريس السدددابقةو وتقوم على 

دريس قواعد النحو والصرددف من خال الأسدداليب المتصددلةو لا الأسدداليب المتقطعةو ويراد بالأسدداليب ت

المتصددلة قطعة من القراية في موضددوع واحد هو نص من النصددو  يقرؤه الطابو ويفهمون معناه ثم 

حلة يشدددار إأ الجمدل ومدا فيها من الخصدددائصو ويعقب ذلا اسدددتنباط القاعدة منهاو وهخيراً تأتي مر 

التطبيقو وعلى الرغم من هن الطريقدةالمعدلة حاولت الجمع بين م ايا الطرق الأخرىو إلا هنها اتسدددمت 

رة )هبو مغليو   (.1922ببعض السلبياتو وههمها عرض مادة قواعد النحو والصرف بطريقة جافة منفِّ

ددفية بطريقة النشددداطو وذلا عن طريق ج         مع التاميذ جماً كما هنه يمكن تدريس القواعد الصرد

وتراكيبو ومفردات تتناول المفهوم الصردفيو ثم يقوم المعلم والطلبة باسدتنباط المفهوم الصرفيو ويسجل 

قة مرشددددًا وموجهًاو ودور يالقاعدةو ويطبق المفهوم الذي توصدددل إليه. ويكون دور المعلم بهذه الطر

  (8001لقواعد   ) فءل اللهو و يجمع المعلومات ويستنتج المفاهيمو ويطبق ااالطالب نشطً 
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بنايً على ما سدبقو ومن خال اسدتقراي الأدب النمري المتعلق بالنقد الأدبيو والصرفو واستراتيجية         

   التدريس التعليمية القائمة على التعلم النشطو ياحظ وجود عاقة وثيقة بين هذه العناصر الثاثة.

 يرإماي ونصو  وقراية وتعبو وفروع اللغة الأخرى من نقد  -النحويةو والصرفية-فالقواعد بشدقيها       

عاقة وثيقةو فالقواعد النحوية والصرددفية وسدديلة لغاية كبرى وهي تقويم اللسددان وضددبط التعبيرو  بينها

لمعلم هن يأخذ نفسدده ومن الخطأ هن يقتصردد الاهتمام بالقواعد على الحصددص المخصددصددة لهاو بل على ا

وتاميذه بالالت ام بءدددبط الكلمات ضدددبطًا صدددحيحًاو ومراعاة تطبيق القواعد في كل الدروسو وسددديجد 

طبيق عليهاو هو الت الصرفيةالمعلم في موضوعات القراية والنقد الأدبي همثلة صالحة لدراسة بعض القواعد 

 .م العميقوتدريب الطلبة على سامة الءبط والقراية السليمة والفه

غة لإضددافة إأ ذلا فإن الناقد لا يسددتطيع هن يصدددر حكمًا على هي عمل هدبي حتى يدرل مداخل ال     

و فالعاقة بين النقد والصردف عاقة تازميةو فكيف يستطيع الناقد هن ومخارجها من صرف ونحو وباغة

المعرفة في علم الصرف؛ الذي يهتم يحلل النص الأدبي شدكاً ومءدموناً ومن ثم يصددر حكمًا وهو ضحلٌ 

ببنية الكلمة وما ورايها من معانٍ تغيب عن ذهن القارئ العادي. فالعملية النقدية تقوم في هسددداسدددها 

على الكشدددف عن البنيدة العميقة للنص الأدبي؛ هي تلا التي تختفي خلف البنية السدددطحية لهو والتي 

 لقائمة وراي التتابع الكامي المنطوق هو المكتوب.ترتبط بالدلالات اللغويةو وبالحقيقة العقلية ا

وتعد اسدددتراتيجية التدريس القائمة على التعلم النشدددط من الاسدددتراتيجيات التي تهدف إأ جعل       

ا على بناي المفاهيم  المتعلم محور العملية التعليمية التعلميةو وهذه الاسددتراتيجية تسدداعد المتعلم هيءددً

من خال بحثه عن حلول للمشدددكات والمواقف والمهمات التعليمية التي  واكتسددداب مهارات جديدةو

 تواجهه.

كغيرهما من المفاهيم التي يمكن عرضددها على الطلبة بصددورة  والمفاهيم الصرددفية النقد الأدبييعد و     

 تمواقف وهنشدطة ومهمات تعليميةو وبالتالي إمكانية تدريسهما باستخدام هذه الاستراتيجية التي هثبت

 لوغو مهر  كدراسة –التي سدتتم مناقشدتها لاحقًا  –فعاليتها في العديد من الدراسدات والأبحاث الأجنبية 

(Mahiroglu, 2008 و التي هشدددارت إأ هن التعلم النشدددط يعمل على)ير والتأثو زيادة تحصددديل الطلبة

م اتجاهات إيجابية نحو المعلا في عددة جواندبو منهدا زيادة دافعتيهم للتعلم انتباههم وتطوير يجدابيدً إ 

يقود في المحصلة إأ زيادة  والمادة التعليمية وزيادة التفاعل داخل الصف وتنمية مهارات التفكير العليا

 تحصيل الطلبة لما يتعلمونه.
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ددفية لطلبة ولتحقيق هدذه الغدايدة هعدّ الباحث دلياً تعليميًا        لتدريس النقد الأدبي والمفاهيم الصرد

ماً هن آ  الأول الثانوي الأدبيو وفق الاسددتراتيجية التوليفية التعليمية القائمة على التعلم النشددطوالصددف 

 يسهم في اكتساب النقد الأدبي وتنمية المفاهيم الصرفية لدى طلبة الصف الأول الثانوي في الأردن.

 

 الدراسات ذات الصلةثانيًا: 

ةو ربيةو تناولت هثر استراتيجيات التعلم النشط في اللغلم يجد الباحث في حدود بحثه دراسات ع        

سيتناول الباحث عددًا من الدراسات ذات الصلة بموضوع الدراسة  (و ولهذا8002عدا دراسة العدوي )

 على ندرتها ولكن في مباحث لغوية وغيرهاو وستعرض ضمن المحور التالي :

 المباحث المختلفة .الدراسات التي تناولت استراتيجيات التعلم النشط في  -

وستعرض الدراسات في المحور سالف الذكر حسب التسلسل ال مني عربية وهجنبيةو ثم يختم            

 الباحث لهذا العرض بتعقيب عام حولها .

 الدراسات التي تناولت استراتيجيات التعلم النشط في المباحث الدراسية: -

ثر التعلم النشدددط في ه ( دراسدددة عن Valerie & others , 1995 Leeهجرى لي فاليري وآخرون )و        

التحصددديل التعليمي في المدارس الثانوية وفاعليته. هجريت الدراسدددة في الولايات المتحدة الأمريكية على 

( مدرسدة ثانوية في واشدنطن. استخدمت هذه الدراسة هسلوب تقديم امتحانات 727( طالبًا في )9670)

 لجميع الطاب.

لدراسدة هن الطلبة من الصدف العاشر إأ الصدف الثاني عشر اهرت لديهم فاعلية التعليم هاهرت هذه ا

النشدط في التحصديل العلميو حيث هدى اسدتخدام هسدلوب التعلم النشط إأ زيادة في تحصيل الطاب. 

وبيندت هيءدددا وجود زيدادة في التحصددديل الدراسي في جميع الصدددفوفو وهنه يجب توزيع الطاب إأ 

قل مما هي عليه في الصدددفوف. واسدددتبدال الاسدددتراتيجيات القديمة باسدددتراتيجيات ه عددها مجموعات 

وهساليب حديثة تتماشي مع المناهج الحالية التي تعمل على إثارة عادات التفكير التي تساعد الطاب في 

   اكتساب المهارات الناقدة في التفكير.

(و دراسة هدفت إأ تقا 8002في سعادة وآخرون ) ( المشار إليهWilke , 2001وطبق ويلكه )          

 هثر استراتيجيات التعلم النشط وتقنياته المتعددة على طلبة إحدى جامعات ولاية تكساس الأمريكيةو
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في التحصدديل الأكاديمي و الدافعية ووالفعالية الذاتية في مقرر ) علم واائف هعءدداي جسددم الإنسددان (  

صدص دقيق . وقد تم تطبيق نموذج للتعليم النشددط يقوم على الاستمرارية للطلبة الملتحقين به دون تخ

طيلة الفصددل الدراسي ومع ربط ذلا بكل من جنس الطالبو ومعدله التراكميو وتخصددصددهو و الدافعيةو 

 والفعالية الذاتيةو والتحصيل الأكاديمي. 

( من طلبة إحدى جامعات غرب ولاية تكساس 171وطبق الباحث التصميم شبه التجريبيو على )        

الأمريكية. وقد تم تدريس المجموعات التجريبية بنموذج التعلم النشطو في حين تمّ تدريس المجموعات 

دراسيو المقرر ال الءدددابطدة بداسدددتخددام طريقة المحاضرة التقليدية. وبعد ذلاو قدّم الطلبة اختبارًا في

وهجابوا عن فقرات استبانة هخرى حول استراتيجيات تع ي  التعلمو واستبانة حول الاتجاهاتو وذلا من 

 هجل تقدير هثر استراتيجيات التعلم النشط .

وقد هشددارت نتائج التحليل العاملي هن المجموعات التجريبية من الطلبة قد اكتسددبت معلومات            

وبدلالة إحصددائيةو من المجموعات الءددابطة و وهنها كانت هكثر فاعلية منهاو ولكن لم تمهر هكثر وهفءددلو 

هية فروق ذات دلالة إحصدددائية بين الطرفين بالنسدددبة للدافعية. كما هكد التحليل العاملي المعدلو وجود 

هعلى  درجات فروق دالة إحصدائيًا لصدالح الذكور في المجموعات التجريبية الذين حصلوا على عامات هو

في الامتحان المقرر من هقرانهم الذكور في المجموعات الءدابطة. وفي الوقت نفسده تفوقت الإناث بصورة 

عدامدة على الدذكورو ولكن دون وجود فروق ذات دلالدة إحصدددائيدة بينهدا في المجموعدات التجريبية هو 

ائص صددائية بالنسددبة للخصددالءددابطة بالنسددبة للتحصدديل الأكاديمي. كذلا لم يمهر تفاعل ذو دلالة إح

 الأخرى المتعلقة بالمتعلم.

وهشارت نتائج استبانة الاتجاهات و إأ هن الطلبة في المجموعات التجريبية و قد هاهروا اتجاهات          

إيجابية نحو التعلم النشددطو معتقدين هنه يسدداعدهم على تعلم المواد التعليمية المختلفةو وهنهم سددوف 

 اسيًا  في المستقبل القريب عن التعلم النشط إذا هتيحت لهم الفرصة لذلا . يختارون مساقًا در 

( دراسدة عن تحقيق الانجازات في العملية التعليمية وهثر Tuckman, 2001هجرى تكمان)                  

( 186التعليم النشددط في التحصدديل الدراسي. هجريت هذه الدراسددة في الولايات المتحدة الأمريكية على )

( ذكور.اسدددتخدمت هذه الدراسدددة هسدددلوبين 0.61( إناث و )0.19طالبًا همريكيًا وإفريقيًا كان منهم )

للقياسو الأول الانتسدداب في دورة تدريبية تسددتخدم طريقة طرا الأسددئلةو والثاني المقارنة القائمة على 

 التعلم النشط.
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 خذ مسددؤولية المخاطرةو هما الثانيةفي هذا البحث تم الاسددتناد إأ هربع اسددتراتيجياتو الأوأ ه 

فهي هخدذ مسدددؤوليدة النتائجو والثالثة هي البحث عن البيئة التعليميةو هما الاسدددتراتيجية الأخيرة هي 

 استخدام التغذية الراجعة. وتم تقسيم كل استراتيجية إأ استراتيجيتين فرعيتين.

( إأ 0.72ة بالنسبة لديهم من )وهاهرت النتائج هن الطاب الأفارقة انخفءدت الدالة الإحصائي

( بالنسدددبة للتعلم النشدددط والإنجازات التي هنج وهاو ومرد ذلا يعود إأ ضدددعف في الأسددداليب 0.02)

التدريسدية المستخدمة في تدريس هؤلاي الطلبة . كما هاهرت نتائج الدراسة هن  التعلم النشط هسهم في 

ل ة متنوعة كالقدرة على الاسددتنتاجو والتفكير في حتع ي  الثقة لدى الطابو وإكسددابهم مهارات تفكيري

 المشكاتو والقدرة على اتخاذ القرارات.

( بدراسدددة هدفت إأ الكشدددف عن Buffington & Harper, 2002بفينغتونو وهاربر ) وقام        

ههمية التعلم النشددط في التواصددل في الغرفة الصددفية. هجريت هذه الدراسددة في برشددلونة في إسددبانيا 

 باستخدام هسلوب دورات للتحسين من هداي الطاب من خال تعليمهم هسلوب التعلم النشط. 

هاهرت النتائج هن التعلم النشددط يسدداعد الطاب في فهم موضددوعهم الدراسي بشددكل هفءددل 

من التواصل والتعاون مع بعءهم البعض في هثناي عملية التعلم. كما هن التعلم النشط  هموهوضح. وتمكنّ 

الطاب على تفسددير المشددكات التي تواجههم خال الدرس وحلها بشددكل هفءددل مما كانت عليه سدداعد 

تساعد بشكل إيجابي وفعّالو و  كاتلتمكنهم من تطوير تقييمهم النقدي الذاتي لاسدتفادة من حل المش

الطاب هيءددا على دعم الثقة بأنفسددهمو وتسدداعدهم على اكتسدداب المهارات العليا كالتحليل والتركيب 

والتقويمو فدالتعلم النشدددط بما يحويه من اسدددتراتيجيات متعددةو يعمل على النهوض بقدرات الطلبةو 

م للتفكير والإبددداع لإاهددار هكبر قدددر من وتنميددة مهددارات التفكير العليددا لددديهمو وتطوير اسدددتعددداده

المعلومات عند الطلبةو كما يحصدددل الطلبة من  خال التعلم النشدددط على تع ي ات كافية حول فهمهم 

للمعارف الجديدة. وتوصددلهم إأ ناتجو هو التعبير عن فكرة خال التعلم النشددطو يجبرهم على اسددترجاع 

موضدوعو ثم ربطها ببعءهاو وهذا يشابه المواقف الحقيقية معلومات من الذاكرة قد تكون من هكثر من 

 التي سيستخدم فيها المتعلم المعرفة. 

( دراسددة هدفت إأ McConnell & Steer & Owens, 2003وهجرى مال كونل و سددتير و اون )         

طريق  نتقييم استراتيجيات التعلم النشط. هجريت هذه الدراسة على طاب جامعة اكرون في هوهايو ع

ا من خال عمل دورات تمهيدية لطاب منهاج الجيولوجيا في  تقييم تفاعل الطاب مع بعءدددهم بعءدددً

  كرون. وعن طريق المقابات مع الطاب.هجامعة 
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ن نمو مهدارات الطاب الكتدابية والقرائية وتفكيرهم و هاهرت الددراسدددة هن من الممكن هن يع ز المعلم 

م النشدددط؛ لأن عملية التعلم النشدددط تعمل على تع ي  وتحسدددين هداي بإدماج الطاب في عملية التعل

الطاب في الامتحانات. وبينت هيءدددا هنه لتعليم الطاب كيفية التعلم النشدددطو يجب اسدددتبدال معمم 

الاسدتراتيجيات القديمة هخرى جديدةو يتفاعل معها الطاب بشدكل هفءل من السابقو حيث يتمثل دور 

ط كمشدارل نشدط في العملية التعليمية و ويقوم المتعلمون بأنشددطة عدة تتصل في التعلم النشدالطالب 

بالمادة المتعلمة و مثل : طرا الأسددئلة و و فرض بعض الاقتراحات والحلول و والاشددترال في مناقشدداتو و 

 البحث والقراية و والكتابة والتجريب. 

( بدراسة في الولايات Tur & Schapire & Hakkani-Tur, 2003وقام تور و سشبير وحاكني تور)       

المتحدة الأمريكية هدفت إأ الكشدددف عن ههمية التعلم النشدددط على مجموعة من الطاب المتحدثين 

باللغة الانجلي ية و واسددتخدمت هذه الدراسددة هسددلوب عقد الدورات التدريبية ل يادة كفاية الطلبة في 

مستوحاة من اليقين القائم على هساليب التعلم ب التعلم النشدط في مجال دراسداتهمو واسدتخدام هسدالي

وخرجت هذه الدراسدددة النشدددطو ومسدددتوحاة هيءدددا من اللجنة القائمة على هسددداليب التعلم النشدددط. 

بالتوصدديات الآتية: ضرورة تغيير الأسدداليب القديمة المتبعة بمناهج وهسدداليب جديدة مبنية على نمريات 

مها للطلبة. وهاهرت نتائج الدراسة ههمية التعلم النشط في تعليمية جديدة ووضدع اسدتراتيجيات وتعلي

 تنمية مهارات التفكير العليا لدى الطلبةو وتطوير استعداد الطلبة للإبداع والابتكار والإنتاج .

( دراسددة عن اسددتراتيجيات التحصدديل في تعلم مهارات الدراسددةو Tuckman,2003وهجرى تكمان )       

نشط. هجريت هذه الدراسة في الولايات المتحدة الأمريكية على المرحلة الجامعية وتقييم فعالية التعلم ال

( إناث. اسددتخدمت هذه الدراسددة %61( ذكورو )%12( طالبًا كان منهم )822بجامعة ميدوسددترن على)

 لأخرىادورات تدريبية اختيارية للطلبة بتقسددديمهم مجموعتينو المجموعة الأوأ تجريبيةو والمجموعة 

وتم قيداس فداعلية مهارات الدراسدددة على المجموعتينو وذلا بعمل منهاج جديد مبني على  ضدددابطدةو

اسدددتراتيجيات جديدةو وطرحها في الدورات التدريبية. هاهرت نتائج الدراسدددة هن الطاب في المجموعة 

عا دالتجريبية الذين انتسدبوا إأ التدريب حصدلت على دالة إحصدائيا هعلى من المجموعة الءابطة. مما 

إدارة الجدامعدة اتخداذ قرار في إجبدار الطلبة الدخول في هذه الدورات في السدددنوات القادمة لتحسدددين 

 مهاراتهم الأدائية والتفكيرية وفعاليتهم في استيعاب المناهج الجديدة. 
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 يتوصدددلون خال  وهاهرت النتدائج هن التعلم النشدددط يمتداز بعدة فوائد ههمهاو هن المتعلمين

ط إأ حلول ذات معنى للمشدددكات؛ لأنهم يربطون المعدارف الجديدة هو الحلول بأفكار التعلم النشددد

وإجرايات مألوفة عندهمو ولا يسددتخدمون حلول هشددخا  آخرينو كما يحصددل المتعلمون خال التعلم 

فالحاجة إأ التوصدددل إأ ناتج هو التعبير   النشدددط على تع ي ات كافية حول فهمهم للمعارف الجديدةو

كرة خال التعلم النشدددط تجبر المتعلمين على اسدددترجداع معلومدات من الذاكرة ربما من هكثر من عن ف

موضددوعو ثم ربطها ببعءددهاو وهذا يشددبه إأ حدِّ كبير المواقف الحقيقية التي سدديسددتخدم فيها المتعلم 

ا هن التعلم النشدددط يبين للمتعلمين قدرتهم على التعلم دو  مسددداعدة  نالمعرفةو وهاهرت النتائج هيءدددً

 سلطةو وهذا يع ز ثقتهم بأنفسهم واعتمادهم على الذات.

( بدراسة هدفت إأ معرفة ههمية التعلم النشط في بناي مهارات Kee, Eng, 2004وقام كي و انى )       

الطاب واكتساب المعرفة. هجريت هذه الدراسة في سنغافورة على جميع طاب المعهد التعليمي التقني. 

دراسدة هسلوبًا جديدًا في التعليمو بوضع ثاث  استراتيجيات جديدة للتعليمو الأوأ تقسيم اسدتخدمت ال

ن عرف؟و ماذا هريد ه ه التفكير الجماعيو والثدانيدة تطوير المعرفدة عند الطاب بثاث هسدددئلة وهي: ماذا 

هودهم في ل مجهعرف؟و ما الذي يجب علي دراسته؟ هما الاستراتيجية الأخيرة فهي تشجيع الطلبة على بذ

يجابي. وهاهرت نتائج الدراسدددة هن تقنيات التعلم النشدددط لا تسدددهل من عمل المعلم ولكنها التفكير الإ

تتطلدب مجهودًا هكبر في العمل والإعداد؛ لأن المعلمين يحتاجون إأ وقت هكبر في وضدددع خطط جديدةو 

 لاسدتراتيجيات الجديدة سددتتوسعوبذل مجهود مءدنِ لشردحها للطلبة. إضدافة إأ هن الطلبة إذا فهموا ا

طلبة تعمل على إشدغال الدائرة الفكر لديهمو وسديصدبح لديهم القدرة على إنتاج هفكار مبتكرة وخاقةو 

الطلبة على استقبال المعلومات  بشدكل مباشر ونشط في عملية التعلم ذاتهاو وهذا يعني بدلاً من اقتصار

لتعلم النشط هو إشغال الطلبة في عمل شيي فا وويفعلوناللفمية والمرئيةو فإنهم يسدتقبلون ويشاركون 

 .المعلم ما إأ جانب الاستماع إأ

( بدراسة هدفت إأ تعرف هثر استراتيجية تعليمية قائمة على استراتيجيات 8002وقام العدوي )         

تعليمية )ما فوق المعرفيةو والتعلم النشطو واتخاذ القرار( في الاستيعاب القرائيو والتفكير السابر لدى 

ةو وبلى تجريبي في هذه الدراسطلبة المرحلة الأساسية في فلسطينو وقد استخدم الباحث المنهج شبه ال

( طالبًا وطالبةو وتكونت عينة الدراسة من مجموعتين من الذكورو ومجموعتين 111حجم هفراد الدراسة )

من الإناثو الأوأ ضابطة والثانية تجريبيةو ودرست العينتان الءابطتان بالطريقة التقليديةو في حين 

  توليفية.درست العينتان التجريبيتان بالاستراتيجية ال
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استخدم الباحث في الدراسة اختبار الاستيعاب القرائيو وكانت نسبة ثبات الاختبار حسب معادلة 

(. ولقياس مدى صدقه عرض الاختبار على عدد من المحكمين المختصين باللغة 0022)كرونباخ هلفا( )

ةو التي موعة التجريبيالعربية وطرائق تدريسها. وتوصلت الدراسة إأ نتائج جايت جميعها لصالح المج

تم تدريسها بالاستراتيجية التوليفية.وهذا يعني هن الاستراتيجية التوليفية لها هثر في تقدم تحصيل الطلبة 

 وهدائهمو من حيث استخدام طريقة تدريس مغايرة للطريقة التقليدية. 

مهارات التفكير العليا  تطويرفي  آراي المعلمين( دراسددة عن Mahiroglu, 2008و )لغو ه هر اهجرى م        

 وهاهرت( طالبًا في إحدى المدارس. 216. هجريت الدراسة في تركيا على )عند الطلبة في المراحل الأسداسية

ههمية التعلم النشط في التحصيل العلمي. حيث هدى استخدام هسلوب التعلم النشط إأ زيادة تحصيل 

موعات عددها هقل مما هي عليه في الصفوف. مج علىتوزيع الطاب  هنه من الضردوريالطاب. وبينت 

 وقتناباسددتبدال الاسددتراتيجيات القديمة التي لم يعد لها الفائدة في التدريس  بضرددورة دراسددةال توهوصدد

الحاضر باسدتراتيجيات وهساليب حديثة تتماشي مع المناهج الحالية تعمل على إثارة عادات التفكير التي 

هرت النتائج هاو . كاتاكتساب مهارات حل المشت الناقدة في التفكير و ب المهاراتساعد الطاب في اكتسا

يهم يجابيا في عدة جوانبو منها زيادة دافعتإ زيادة تحصيل الطلبة والتأثير هن التعلم النشط يعمل على 

ل وزيادة التفاعل داخ ووتطوير اتجداهدات إيجدابيدة نحو المعلم والمدادة التعليميدة وانتبداههمو  وللتعلم

يقود في المحصدددلة إأ زيادة تحصددديل الطلبة لما  تنمية مهارات التفكير العلياذكر الباحث هن و  والصدددف

 لمعلماتوفير بدائل إيجابية للصراع بين المعلم والمتعلمين حتى يكون نشطا.ً ف يتعلمونه. ويعمل هيءا على

يكون الطاب قادرين  اوبهذ والتحكم في تعلمه نم وزيادة فرصددده التعليمية بدلاً ميتدخل لدعم المتعل

بين الطلبة والمعلم ليحل محله  اع الكامنو وتتجنب العملية التعليمية التعلمية الصرددد على صدددنع القرار

 التعاون.

 تعقيب على الدراسات 

 بعد عرض الدراسات السابقة اهر للباحث ما يأتي :    

الدراسات  م النشطو وبخاصةاتيجيات قائمة على التعلقلة الدراسات العربية التي تطرقت إأ استر  -

 التي تتعلق باللغة. 
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 مباشرةو صورة مباشرة هو بصورة غيرههمية الحاجة إأ تنمية مهارات التفكير المختلفة لدى الطلبة ب -

 وهذا ما هاهرته نتائج الدراسات الأجنبية التي تناولت استراتيجيات التعلم النشط.

و ةرفع مستوى التحصيل في المواد الدراسية المختلف ههمية استراتيجيات التعلم النشط وهثرها في -

 .وهذا ما هاهرته نتائج معمم الدراسات التي تناولت استرتيجيات التعلم النشط

معمم الدراسات السابقةو التي درست هثر استراتيجيات التعلم النشط في المواد الدراسيةو لم تدرس  -

 ما حاولت الدراسة الحالية القيام به. و وهوواستراتيجية التدريس الجنسبين  التفاعلهثر 

إن الدراسات السابقة فتحت الباب همام هذه الدراسة لمحاولة استخدام استراتيجيات التعلم          

النشط في تحصيل النقد الأدبي والمفاهيم الصرفية لدى الطلبةو وهفادت هذه الدراسة في اختيار 

 ات الدراسةو ومنهجية البحث.المعالجات الإحصائية المناسبةو وإعداد هدو 

والذي يمي  هذه الدراسة عن غيرها من الدراسات هنها اهتمت  بتقا هثر استراتيجية توليفية           

تعليمية قائمة على التعلم النشط في تحصيل النقد الأدبي والمفاهيم الصرفية مقارنة بالطريقة الاعتياديةو 

 ول استراتيجية توليفية تعليمية قائمة على التعلم النشط فيمن هوأ الدراسات التي تتنا وقد تكون

 تحصيل النقد الأدبي والمفاهيم الصرفية في المملكة الأردنية الهاشمية على حدِّ علم الباحث.
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 الفصل الثالث 

 الطريقة والإجرايات

و وكيفية التأكد دواتهذه الأ  وطرق إعداد وهايتءمن هذا الفصل وصفًا لأفراد الدراسةو وهدوات           

 من صدقها وثباتهاو ويوضح متغيرات الدراسةو وإجراياتهاو والمعالجات الإحصائية المستخدمة فيها.

 هفراد الدراسة :

تكون هفراد الدراسة من طلبة الصف الأول الثانوي الأدبي في مدارس البنين والبنات الثانوية التابعة          

و  8007/8002لوزارة التربية والتعليم في منطقة عمان التعليمية الرابعةو والمنتممين فيها للعام الدراسي 

ا وطالبةو من مدرسة هحمد طوقان الثانوية  ( طالبً 110واختار الباحث قصديًا عينة الدراسة المكونة من)

انوي و وذلا لتوافر هكثر من شعبتين دراسيتين من الصف الأول الثلبناتللبنينو ومدرسة القصور الثانوية ل

الأدبي في المدرستين اللتين اختيرت منهما تلا العينةو ولقربهما من مكان سكن الباحثو ولتعاون معلم 

فيهما لتطبيق الدراسةو مما سهل على الباحث إجرايات التطبيق. وتم توزيع هذه اللغة العربية ومعلمتها 

العينةعلى هربع شعب؛ منها شعبتان من شعب الصف الأول الثانوي الأدبي في مدرسة هحمد طوقان للبنينو 

وشعبتان من شعب الصف الأول الثانوي الأدبي في مدرسة القصور الثانوية للبناتووقد وزِّعت هذه 

 عب عشوائيًا على مجموعتي الدراسةو وهي:الش

طالبًا في مدرسة هحمد طوقان الثانوية للبنينو  10( طالبًا وطالبة ) 21المجموعة التجريبية: تكونت من ) -

طالبة في مدرسة القصور الثانوية للبنات (و ودرست باستخدام الاستراتيجية التوليفية التعليمية القائمة  11

 على التعلم النشط.

( طالبًا في مدرسة هحمد طوقان الثانوية للبنينو 11( طالبًا وطالبة )22المجموعة الءابطة: تكونت من ) -

( 1( طالبة في مدرسة القصور الثانوية للبنات (و ودرست باستخدام الطريقة الاعتيادية. والجدول )16)

 يوضح ذلا.
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 (1الجدول)

 ريستوزيع طلبة عينة الدراسة حسب الجنس وطريقة التد

الاسدتراتيجية التوليفية  الجنس           استراتيجية التدريس

 القائمة على التعلم النشط

 المجموع الاعتيادية

 21 11 10 ذكور

 29 16 11 إناث

 110 22 21 المجموع

 

 هدوات الدراسة :

 هولاً : اختبار النقد الأدبي 

( من نوع الاختيار من متعدد  1فقرة ) الملحقوتكورن هذا الاختبار في صورته النهائية من ثاثين      -

بأربعة بدائلو بديل واحد منها هو الإجابة الصحيحةو وهو من إعداد الباحثو وصمم هذا الاختبار 

لقياس تحصيل طلبة الصف الأول الثانوي الأدبي للنقد الأدبي المتءمنة في الموضوعات الآتية: شروط 

و وعناصر العمل الأدبي والمقاييس الخاصة بها ) العاطفةو والأفكارو الناقد الأدبيو وواائف النقد الأدبي

والصورةو والإيقاعو واللغة (و وقءايا نقدية قديمة ) اللفظ والمعنىو والسَّقات الأدبيةو والصدق 

 والكذبو وعمود الشعر العربي(.

 هعدّ الباحث هذا الاختبار وفق الإجرايات الآتية:وقد 

 والنقد الأدبيو المستوى الثاني لطلبة الصف الأول الثانوي هعدّت اختبارات فيمراجعة دراسات سابقة  -

 (. 8001كدراسة البطاينة ) 

إعداد جدول مواصفات يشتمل على نوع فقرات الاختبار ومستويات الأهداف والنسبة المئوية لكل  -

 (.8و الجدولمستوى )
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 (8) الجدول

 ل النقد الأدبيجدول مواصفات تحصي

 الموضوع
عدد 
 الحصص

الوزن 
النسبي 
 للموضوع

عدد 
 الفقرات

 توزيع فقرات الاختبار وفقًا لمستويات بلوم

 التقويم التركيب التحليل التطبيق الاستيعاب المعرفة

 % العدد % العدد % العدد % العدد % العدد % العدد

     1.111 1   1.111 1 1.111 1 1 %9.09 1 شروط الناقد 

     1.111 1   1.111 1 1.111 1 1 %9.09 1 واائف النقد 

 1.111 1     1.111 1   1.111 1 1 %9.09 1 العاطفة

     1.111 1     1.111 1 8 %9.09 1 الأفكار

   1.111 1 1.111 1     1.111 1 1 %9.09 1 الصورة

 1.111 1     1.111 1 1.111 1   1 %9.09 1 الإيقاع

   1.111 1   1.111 1 1.111 1   1 %9.09 1 اللغة

 1.111 1   1.111 1   1.111 1 1.111 1 1 %9.09 1 اللفظ والمعنى

     1.111 1   1.111 1   8 %9.09 1 السَّقات الأدبية

 1.111 1       1.111 1   8 %9.09 1 الصدق والكذب

 1.111 1   1.111 1       8 %9.09 1 عمود الشعر 

 %17 6 %7 8 %81 7 %10 1 %81 7 %80 2 10 %100 11 المجموع

 

 ماحمة: المجموع النهائي في الجدول مقربّ لأقرب عدد صحيح
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 صدق الاختبار

للتحقق من صدق الاختبار عُرضِ على مجموعة من المحكمين المختصين بالقياس والتقويم          

ومناهج اللغة العربية ومشرفي اللغة العربية ومدرسي اللغة العربية الذين يدرسون الصف الأول 

 ( يبين هسمايهم. 1الثانوي الأدبي في الأردن. والملحق )

 وطُلب منهم إبداي رهيهم في فقرات الاختبار من حيث:      

انتماي فقرات الاختبار إأ مستويات الأهداف التي تمثلهاو اعتمادًا على تصنيف بلوم لاهداف في المجال  -

 المعرفي.

ارتباط فقرات الاختبار بالمحتوى المعرفي المتءمن في موضوعات: شروط الناقد الأدبيو وواائف النقد  -

الأدبيو وعناصر العمل الأدبي والمقاييس الخاصة بها ) العاطفةو والأفكارو والصورةو والإيقاعو واللغة (و 

 وقءايا نقدية قديمة ) اللفظ والمعنىو والسَّقات الأدبيةو والصدق والكذبو وعمود الشعر العربي(.

 وضوا فقرات الاختبار وسامتها اللغوية.  -

لت ها ( واستبدِلت ب11و9و1و1ين حذفت الفقرات )وفي ضوي ماحمات المحكم       فقرات هخرىو وعُدِّ

 فقرة. (10( وبذلا هصبح الاختبار يتكون من )82و 81و 12و 11و 2و 6و 1الفقرات )

 

 ثبات الاختبار

للتحقق من ثبات اختبار تحصديل النقد الأدبي تم تطبيقه بصورته الأولية على عينة استطاعية من         

( طالبًا وطالبة من طلبة الصدف الأول الثانوي الأدبي من مدرستي: 10الدراسدة تكونت من ) خارج عينة

هحمد طوقان الثانوية للذكورو ومدرسددة القدس الثانوية للإناثو وتم رصددد ال من الذي اسددتغرقه هسرع 

خمسددة طابو وال من الذي اسددتغرقه هبطأ خمسددة طابو ثم حسددب متوسددط ال منو فوجد هن ال من 

( دقيقةو ثم قام الباحث بتصدددحيح إجابات العينة 60ناسدددب للإجابة عن فقرات الاختبار يسددداوي)الم

 الاستطاعيةو وتم حساب ما يأتي:

( حيث بلغت قيمته KR-20معامل الثبات لاختبار باسدددتخدام معادلة  كودر ريتشدددادسدددون) 

 الدراسة.  ( وعدت هذه القيمة دالة على ثبات الاختبارو ومقبولة لأغراض هذه0 81.)
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معامات الصددعوبة والتميي  لكل فقرة من فقرات الاختبارو حيث تراوحت معامات الصددعوبة  

( الفقرة جيدة إذا كانت 8001(و ويعد عودة )0.27 - 0.81لفقرات اختبار النقد الأدبي ما بين )

النقد  (و كما تراوحت قيم معامل التميي  لفقرات اختبار0.20 – 0.80قيم صدددعوبتهدا ما بين )

 (.0.22 - 0.87الأدبي ما بين )

 تصحيح الاختبار

تم تصدددحيح الاختبدار من الباحث ومعلم المادةو وفق الإجابات المتوقعة لفقرات اختبار النقد       

 (و وقد اتبع الباحث الإجرايات الآتية في عملية التصحيح:8الأدبي ملحق )

 )ذكورو إناث(. –الجنس– صنرف الباحث هوراق الإجابات حسب متغير الدراسة -

صحح الباحث الاختبار هول مرةو وهعطى معلم المادة النسخة دون درجات ليتم تصحيحهاو ووضع  -

 العامة المناسبة.

ل المجموع 10هعطى الباحث لكل سددؤال عامة من مجموع العامات الكلي وهو ) - ( عامةو ثم عدِّ

 (.%100النهائي ليصبح من )

ات المتحصدلة من اختبار النقد الأدبيو حسب عدد الطلبة المفحوصينو وترتيبهم في تمر تفريى العام -

 عينة الدراسة التجريبية والءابطةو وذلا لغايات المعالجة الإحصائية.

 المفاهيم الصرفية     تنميةثانياً : اختبار 

( من نوع الاختيار 6)الملحق  وتكورن هذا الاختبار في صورته النهائية من خمسٍ وعشرين فقرة             

من متعدد بأربعة بدائلو بديل واحد منها هو الإجابة الصحيحةو وهو من إعداد الباحثو وصُمِم هذا 

الاختبار لقياس تحصيل طلبة الصف الأول الثانوي الأدبي للمفاهيم الصرفية المتءمنة في موضوعي: ) 

 الإعالو والإبدال (. 

 جرايات الآتية في إعداد هذا الاختبار:تباع الخطوات والإ اوقد تمّ 

 : الإعالو والإبدال ومراجعة دراسات سابقة هعدّت اختبارات في القواعد الصرفية تتءمن موضوعي -

 .( 8002و كدراسة الجمال )المستوى الثاني لطلبة الصف الأول الثانوي

لكل  المئويةالنسبة   هداف و إعداد جدول مواصفات يشتمل على نوع فقرات الاختبار ومستويات الأ  -

 (.   1) الجدولمستوىو 
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 (1) الجدول

 جدول مواصفات اكتساب المفاهيم الصرفية

 الموضوع
عدد 

 الحصص

الوزن 

النسبي 

 للموضوع

عدد 

 الفقرات

 توزيع فقرات الاختبار وفقًا لمستويات بلوم

 التقويم التركيب التحليل التطبيق الاستيعاب المعرفة

 % العدد % العدد % العدد % العدد % العدد % العدد

       1.111 1   1.111 1 8 %10 1 مخارج الأصوات

     1.111 1   1.111 1 1.111 1 1 %10 1 صفات الأصوات

     1.111 1 2.222 8 1.111 1 1.111 1 6 %80 8 المماثلة الكلية

   1.111 1   1.111 1 2.222 8 1.111 1 6 %80 8 المماثلة الج ئية

 1.111 1   1.111 1 1.111 1 1.111 1 1.111 1 6 %80 8 الإعال بالقلب

   1.111 1 1.111 1 1.111 1 1.111 1 1.111 1 6 %80 8 الإعال بالحذف

 %1 1 %2 8 %12 1 %81 2 %81 2 %81 2 86 %100 10 المجموع

 لأقرب عدد صحيح.ماحمة: المجموع النهائي في الجدول مقربّ 
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 صدق الاختبار

على مجموعة من المحكمين المختصين بالقياس والتقويمو  عُرضللتحقق من صدق الاختبار          

ومناهج اللغة العربيةو ومشرفي اللغة العربيةو ومدرسي اللغة العربية الذين يدرسون الصف الأول 

 ( يبين هسمايهم. 2والملحق ) الثانوي الأدبي في الأردن.

 وطُلب منهم إبداي رهيهم في فقرات الاختبار من حيث:      

انتماي فقرات الاختبار إأ مستويات الأهداف التي تمثلهاو اعتمادًا على تصنيف بلوم لاهداف في المجال  -

 المعرفي.

 الإعالو والإبدال (.)  ارتباط فقرات الاختبار بالمحتوى المعرفي المتءمن في موضوعات -

 وضوا فقرات الاختبار وسامتها اللغوية.  -

فقرات هخرىو ها ( واستبدِلت ب1و 1و 2و 16و 17وفي ضوي ماحمات المحكمين حُذِفت الفقرات )      

لت الفقرات )  ( فقرة.86( وبذلا هصبح الاختبار يتكون من )8و 7و 11و 12و 81و 81وعدِّ

 

 ثبات الاختبار

ددفية تمّ تطبيقه في صدددورته الأولية على عينة         للتحقق من ثبدات اختبدار تحصددديل المفاهيم الصرد

( طالبًا وطالبة من طلبة الصف الأول الثانوي الأدبيو 10استطاعية من خارج عينة الدراسة تكونت من )

 طابو ثم حسبوتم رصد ال من الذي استغرقه هسرع خمسة طابو وال من الذي استغرقه هبطأ خمسة 

( دقيقةو ثم قام الباحث 16فقرات الاختبار يساوي) عنمتوسط ال منو فوجد هن ال من المناسب للإجابة 

 بتصحيح إجابات العينة الاستطاعيةو وتم حساب ما يأتي:

قيمته  حيث بلغت( KR-20معامل الثبات لاختبار باسدددتخدام معادلة  كودر ريتشدددادسدددون) 

 دالة على ثبات الاختبارو ومقبولة لأغراض هذه الدراسة.  ( وعدت هذه القيمة0 82.)

معامات الصددعوبة والتميي  لكل فقرة من فقرات الاختبارو حيث تراوحت معامات الصددعوبة  

(و وتراوحت قيم معامل التميي  لفقرات 0.27 - 0.10لفقرات اختبار المفاهيم الصرددفية ما بين )

 (.0.72 - 0.81اختبار المفاهيم الصرفية ما بين )
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 تصحيح الاختبار

تم تصحيح الاختبار من الباحث ومعلم المادةو وفق الإجابات المتوقعة لفقرات اختبار اكتساب       

 (و وقد اتبع الباحث الإجرايات الآتية في عملية التصحيح: 2 لحق )الم والمفاهيم الصرفية

 )ذكورو إناث(. –الجنس–صنرف الباحث هوراق الإجابات حسب متغير الدراسة  -

صحح الباحث الاختبار هول مرةو وهعطى معلم المادة النسخة دون درجات ليتم تصحيحهاو ووضع  -

 العامة المناسبة.

ل المجموع 86هعطى الباحث لكل سددؤال عامة من مجموع العامات الكلي وهو ) - ( عامةو ثم عدِّ

 (.%100النهائي ليصبح من )

صدددلة من اختبار المفاهيم الصردددفيةو حسدددب عدد الطلبة المفحوصدددينو تمر تفريى العامات المتح -

 وترتيبهم في عينة الدراسة التجريبية والءابطةو وذلا لغايات المعالجة الإحصائية.

 

 ثالثًا: دليل المعلم

نمرًا لكون الدراسة تطبق في مدرستين ثانويتين إحداهما للذكور والأخرى للإناثو فقد تمر       

الاستعانة بمعلم اللغة العربية في مدرسة الذكورو ومعلمة اللغة العربية في مدرسة الإناث لتدريس 

بة في  الرغالمادة التعليمية المتءمنة في موضوعات النقد الأدبيو والصرفو حيث هبدى كل منهما

 المشاركة في الدراسة.

ولتمكين معلم اللغة العربية ومعلمتها من تدريس المادة التعليمية باستخدام الاستراتيجية       

 التوليفية التعليمية القائمة على التعلم النشطو تمر إعداد دليل تعليمي وفق الخطوات الآتية:

 ادة التعليمية.حُدِدَت الأهداف التعليمية لكل درس من دروس الم -

هعِدَت مذكرات دراسية تبين خطة مقترحة للسير في تدريس كل درس بما يتماد مع الاستراتيجية  -

 التوليفية التعليمية القائمة على التعلم النشط.

عُرضَِت المذكرات على المحكمين لإبداي رهيهم في مدى مايمتها لطلبة الصف الأول الثانوي الأدبيو ومدى  -

ض الماحمات حولهاو بع استراتيجية التوليفية التعليمية القائمة على التعلم النشطو فأبدو تمثيلها لا

ة وفق الاستراتيجية  9 وعُدِلت في ضوي تلا الماحمات. ويبين الملحق ) ( المادة التعليمية المعدر

  التوليفية التعليمية القائمة على التعلم النشط.
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: إذ تمر تعريف المعلم والمعلمة بالمادة التعليمية وتدريبهما على تدريب معلم اللغة العربية ومعلمتها -

 استخدامها وفق الخطوات الإجرائية الآتية:

  عُقِدت جلسة هولية مع كل منهما لتعريفه بما تتءمنه المادة التعليميةو وبأهدافها وبكيفية

صف ساعة ونإعدادها وبطريقة تنفيذها في غرفة الصف. وقد استغرقت تلا الجلسة حوالي 

 مع كلٍ منهما.

  هعطيت ثاث حصص همام كل من المعلم والمعلمة قبل البدي بعملية التدريس لتعريفهما بكيفية

 استخدام الاستراتيجية التوليفية التعليمية القائمة على التعلم النشط.

  نهماه ربع حصص لكل من المعلم والمعلمة في هثناي عملية التدريس لاطمئنان على هتم حءور 

يقومان بتطبيق الاستراتيجية التوليفية التعليمية القائمة على التعلم النشط بالشكل المطلوبو 

 وجرى هيءًا متابعة التدريس في المجموعة الءابطة للذكور والإناث.

 

 إجرايات الدراسة 

 قام الباحث بسلسلة من الإجرايات لءمان سير العملية بالطريقة الصحيحة :      

 الموافقات الرسمية لإجراي الدراسة .هخذ  -

 اختيار هفراد الدراسة و وتقسيمهم إأ مجموعة ضابطة وهخرى تجريبية . -

 إعداد هدوات الدراسة ) اختبار النقد الأدبيو واختبار المفاهيم الصرفيةو ودليل المعلم (.  -

تعليمية القائمة وليفية الإعداد دليل للمعلمو حيث جرى تدريب المعلمين للتدريس وفق الاستراتيجية الت -

 على التعلم النشط .

حصر درجات الطلبة للمجموعتين الءابطة والتجريبية لمادة مهارات الاتصالو واعتمادهما كاختبار  -

قبليو وحصر درجات المجموعتين الءابطة والتجريبية لمادة القواعد الصرفيةو واعتمادهما كاختبار 

 قبلي.

 عينة الدراسة .تطبيق المعالجة التجريبية على  -

 تطبيق اختبار النقد الأدبي و و المفاهيم الصرفية على عينة الدراسة . -

  



www.manaraa.com

 

67 
 

 جمع البيانات وتحديد النتائج وتفسيرها . -

 الخروج بعدد من التوصيات والمقترحات . -

 تصميم الدراسة -

 هذه الدراسة من الدراسات شبه التجريبيةو ومتغيرات الدراسة هي: تعَُدُّ       

 تغير المستقل: وله مستويان.الم   -1

 التدريس باستراتيجية التعلم النشط. -

 الطريقة الاعتيادية. -

 المتغير التصنيفي : -8 

 الجنس ويتءمن مستويين هما )ذكور و إناث(  

 المتغيرات التابعة وتتءمن متغيرين هما : -1

 مفاهيم النقد الأدبي . -

 المفاهيم الصرفية . -

 

 تصميم الدراسة 

 التعبير عن تصميم الدراسة بالرموز الآتية:يمكن 

G1 :  X1  O1  O2 

G2 :  X0  O1  O2 

 الرموز السابقة تعني ما يلي :

G1 .المجموعة التجريبية : 

G2 .المجموعة الءابطة : 

O1 .اختبار النقد الأدبي البعدي : 

O2 .اختبار المفاهيم الصرفية البعدي : 

X1  :الاستراتيجية التوليفية. 

X0 ةالاعتياديّ  طريقة: ال. 
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 المعالجة الإحصائية  -

 للإجابة عن هسئلة الدراسة استخدم الباحث المعالجات الإحصائية الآتية:

 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية . -

 .( للإجابة عن هسئلة الدراسةANCOVA Two wayالمصاحب )  الثنائي تحليل التباين -
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 الفصل الرابع

 الدراسةنتائج 

هدفت الدراسة الحالية إأ تحديد فاعلية استراتيجية توليفية تعليمية قائمة على التعلم النشط 

في تحصدديل النقد الأدبي والمفاهيم الصرددفية لدى طلبة المرحلة الثانوية في الأردنو وفيما يأتي عرض لنتائج 

 الدراسة من خال المعالجات الإحصائيةو ووفق هسئلة الدراسة.

 ائج المتعلقة بالسؤالين الأول والثاني النت

 ونصهما على التوالي:

 هل هنال اختاف في تحصددديل النقد الأدبي لدى طلبة المرحلة الثانوية في الأردن يع ى إأ اسدددتراتيجية 

 التدريس )الاستراتيجية التوليفية القائمة على التعلم النشطو والطريقة الاعتيادية(؟  .

تراتيجية التدريس )الاستراتيجية التوليفية القائمة على التعلم النشطو والطريقة  هل هنال تفاعل بين اسد

 الاعتيادية ( والجنس في تحصيل النقد الأدبي لدى طلبة المرحلة الثانوية في الأردن؟ .

وللإجابة عن هذين السدؤالينو تم اسدتخراج المتوسدطات الحسابية والانحرافات المعيارية لأفراد 

اسددتخدام البعدي لمادة النقد الأدبيو و الاختبار و  التحصدديل السددابقتجريبية والءددابطة في المجموعتين ال

الاستراتيجية التوليفية التعليمية   لاختبار هثر (ANCOVA Two way) الثنائي المصداحبتحليل التباين 

( 1الجدول )و  في تحصددديل النقد الأدبي لدى طلبة المرحلة الثانوية في الأردن القائمة على التعلم النشدددط

 يبين ذلا:

 (1الجدول )

لتحصيل االمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لأفراد المجموعتين التجريبية والءابطة في 

 والاختبار البعدي في مادة النقد. السابق

 الجنس المجموعة
 المتوسط المعدل الاختبار البعدي التحصيل السابق

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

الانحراف 
 المعياري

الانحراف 
 المعياري

 تجريبية
 20.41 70.00 14.00 69.54 13.83 65.14 ذكور
 19.14 75.54 11.09 76.92 13.37 70.25 إناث
 13.91 72.77 14.03 78.73 13.44 67.70 المجموع
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 ضابطة
 

 20.04 60.78 9.37 20.39 13.99 65.62 ذكور 
 18.87 69.71 9.43 70.10 11.18 70.37 إناث
 13.70 65.24 10.59 65.26 11.56 67.99 المجموع

 

وقد اعتمد الباحث في التحصديل السدابق على درجات الطلبة للمجموعتين التجريبية والءابطة 

 النقد الأدبي.لمادة مهارات الاتصالو في الفصل الدراسي الأول؛ لعاقتها المباشرة بمادة 

لكل من المجموعتين  المتوسط الحسابي( هن 1ياحظ من المتوسطات الحسابية في  الجدول رقم )

توسددط الحسددابي ؛ إذ بلى المتقاربتينفي مادة النقد الأدبي كانتا م السددابق للتحصدديلالتجريبية والءددابطة 

الحسدددابي للمجموعة الذكور الءدددابطة (و في حين كان المتوسدددط 65.14للذكور من المجموعة التجريبية )

(و في حين كان متوسددط المجموعة 70.25(. وكان المتوسددط الحسددابي لمجموعة الإناث التجريبية )65.62)

 (.70.37الإناث الءابطة )

(و في حين 69.54وبلى المتوسدددط الحسدددابي في الاختبار البعدي للذكور من المجموعة التجريبية )

(. وكان المتوسط الحسابي في الاختبار البعدي 60.39وعة الذكور الءابطة )بلى المتوسدط الحسدابي للمجم

 (.70.10(و ومتوسط المجموعة الإناث الءابطة )75.92لمجموعة الإناث التجريبية )

وبعد اسدددتخراج المتوسدددطات الحسدددابية والانحرافات المعيارية تم إجراي اختبار تحليل التباين 

 الاسدتراتيجية التوليفية التعليمية القائمة على التعلم النشطار هثر لاختب (ANCOVA) الثنائي المصداحب

   ( يبينِّ نتائج هذا التحليل.6والجدول )و في تحصيل النقد الأدبي لدى طلبة المرحلة الثانوية في الأردن

 (6)الجدول 

في  الاستراتيجية( لاختبار هثر ANCOVA Two way) الثنائي المصاحباختبار تحليل التباين  

 تحصيل النقد الأدبي لدى طلبة المرحلة الثانوية في الأردن.

 مستوى الدلالة  ف  متوسط المربعات درجات الحرية مجموع المربعات المصدر

 0.382 0.769 114.871 1 114.871 التحصيل السابق

 0.018 5.751 704.406 1 704.406 المجموعة

 0.000 33.079 4051.687 1 4051.687 الجنس

 0.146 2.142 262.325 1 262.325 المجموعة *الجنس

   122.486 125 15310.807 الخطأ

  129 20444.1 الكلي
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فقد تبين هن هنال هثرًا لاسدتراتيجيةو فيما يتعلق بتحصديل النقد الأدبي لدى الأفراد الذين تعرضوا         

 (0.06)(و  وهي دالة عند مسددتوى 0.018( في حين كانت قيمة الدلالة )5.751لها. فقد بلغت قيمة ف )

حيدث إن هفراد المجموعدة التجريبيدة كداندت هكثر قددرة على تحصددديل النقد الأدبي من هفراد المجموعة 

 .الءابطة

( عددم وجود فرق ذي دلالدة إحصدددائية يع ى للتفاعل بين الجنس 6كما ياحظ من الجددول )

و (8.118)القائمة على التعلم النشدط في تحصيل النقد الأدبيو فقد بلغت قيمة ف  اسدتراتيجية التدريسو 

 .(0.06)( وهي غير دالة إحصائيًا عند مستوى 0.146وكان مستوى الدلالة )

 النتائج المتعلقة بالسؤالين الثالث والرابع

 ونصهما على التوالي: 

ددفيدة لددى طلبة ا لمرحلة الثانوية يع ى إأ اسدددتراتيجية  هدل هندال اختاف في تنميدة المفداهيم الصرد

 التدريس)الاستراتيجية التوليفية القائمة على التعلم النشطو والطريقة الاعتيادية(؟ 

 هل هنال تفاعل بين اسدتراتيجية التدريس )الاستراتيجية التوليفية القائمة على التعلم النشطو والطريقة 

 ية لدى طلبة المرحلة الثانوية في الأردن؟  الاعتيادية ( والجنس في تنمية المفاهيم الصرف

وللإجابة عن هذين السددؤالين فقد تم اسددتخراج المتوسددطات الحسددابيةو والانحرافات المعيارية 

و وتم استخدام البعدي لمادة الصرفالاختبار و  السابق التحصيللأفراد المجموعتين التجريبية والءابطة في 

الاسددتراتيجية التوليفية التعليمية لاختبار هثر ( Two way ANCOVA) الثنائي المصدداحبتحليل التباين 

( 2دول )لدى طلبة المرحلة الثانوية في الأردن والج تنمية المفاهيم الصرفيةفي  القائمة على التعلم النشط

 يبين ذلا:

 (2الجدول )

لتحصيل االمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لأفراد المجموعتين التجريبية والءابطة في 

 والاختبار البعدي في مادة القواعد الصرفية. السابق

 الجنس المجموعة

 المتوسط المعدل الاختبار البعدي التحصيل السابق

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المتوسط الحسابي المعياري

الانحراف 

 المتوسط الحسابي المعياري

الانحراف 

 المعياري

 تجريبية

 19.29 66.26 11.41 65.91 9.78 61.13 ذكور

 17.84 74.81 12.40 75.12 17.62 57.55 إناث

 13.17 70.55 13.06 70.51 15.55 59.34 المجموع
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 ضابطة
 

 18.93 64.20 11.61 63.88 10.22 62.47 ذكور 

 17.84 67.99 16.38 68.12 17.86 57.81 إناث

 12.96 65.99 17.66 66.00 15.55 60.14 المجموع

 

( هن قيم المتوسطات الحسابية لكل من المجموعتين التجريبية والءابطة 2ياحظ من الجدول )

في مادة الصردف كانتا متقاربتين من حيث القيم المتوسدطة؛ إذ بلى المتوسط الحسابي  للتحصديل السدابق

(و في حين كان المتوسدددط الحسدددابي للمجموعة الذكور الءدددابطة 61.13للذكور من المجموعة التجريبية )

 (و في حين كان المتوسددط الحسددابي57.55(. وكان المتوسددط الحسددابي لمجموعة الإناث التجريبية )62.47)

 (.57.81لمجموعة الإناث الءابطة )

على درجات الطلبة للمجموعتين التجريبية والءابطة  التحصديل السدابقوقد اعتمد الباحث في 

 لمادة القواعد الصرفيةو في الشهر الأول.

(و في حين 65.91كما بلى المتوسط الحسابي في الاختبار البعدي للذكور من المجموعة التجريبية )

(. وكان المتوسددط الحسددابي لمجموعة الإناث 63.88الحسددابي لمجموعة الذكور الءددابطة )بلى المتوسددط 

 (.68.12(و في حين بلى متوسط المجموعة الإناث الءابطة )75.12التجريبية )

وبعد استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعياريةو تم إجراي اختبار تحليل التباين       

الاسدددتراتيجية التوليفية التعليمية القائمة على لاختبار هثر  (Two way ANCOVA) الثنائي المصددداحب

( يشددير إأ 7والجدول ) في تنمية المفاهيم الصرددفية لدى طلبة المرحلة الثانوية في الأردنو التعلم النشددط

   نتائج هذا التحليل.

 (7جدول )ال

لمفاهيم الصرفية في تنمية ا الاستراتيجيةلاختبار هثر  الثنائي المصاحبنتائج اختبار تحليل التباين 

 لدى طلبة المرحلة الثانوية في الأردن.

 مستوى الدلالة  ف  متوسط المربعات درجات الحرية مجموع المربعات المصدر

 0.966 002. 0.413 1 0.413 التحصيل السابق

 0.000 13.398 2228.764 1 2228.764 المجموعة

 0.000 57.550 9573.107 1 9573.107 الجنس

 0.150 2.100 349.340 1 349.340 المجموعة *الجنس

   166.345 125 20793.097 الخطأ

  129 32944.72 الكلي
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هن هنال هثرًا لاسددتراتيجيةو فيما يتعلق بتنمية المفاهيم الصرددفية لدى الأفراد الذين  حيث تبين

(و  وهي دالة 0.000حين كانت قيمة الدلالة )(و في 13.398تعرضددوا لاسددتراتيجية. فقد بلغت قيمة ف )

حيث إن هفراد المجموعة التجريبية كانت هكثر قدرة على تنمية المفاهيم  (0.06)عندد مسدددتوى الددلالة 

  الصرفية من هفراد المجموعة الءابطة.

( عددم وجود فرق ذي دلالدة إحصدددائية يع ى للتفاعل بين الجنس 7كما ياحظ من الجددول )

ددفيةو فقد بلغت قيمة ف  التدريس اسدددتراتيجيدةو  القائمة على التعلم النشدددط في تنمية المفاهيم الصرد

 .(0.06)وهي غير دالة إحصائيًا عند مستوى  (0.16)و ومستوى الدلالة (8.100)
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 الفصل الخامس

 مناقشة النتائج والتوصيات

سدددتراتيجية توليفية تعليمية قائمة على التعلم النشدددط في اهدفت الدراسدددة إأ تحديد فاعلية 

تحصديل النقد الأدبي والمفاهيم الصرفية لدى طلبة المرحلة الثانوية في الأردنو ولتحقيق هذا الهدف و تم 

( طالبًا وطالبة من طلبة الصدددف الأول الثانوي الأدبيو في مدرسدددة هحمد 110اختيدار عينة مكونة من )

ين للذكورو و بواقع شعبتعشوائيًاتم توزيعهم و ذكورو ومدرسدة القصور الثانوية للإناثو طوقان الثانوية لل

ائمة على سددتراتيجية التوليفية التعليمية القوشددعبتين للإناث. درسددت المجموعة التجريبية باسددتخدام الا

هسفرت  والتعلم النشدطو ودرسدت المجموعة الءابطة بالطريقة الاعتياديةو وبعد تطبيق هدوات الدراسة

ههم التوصدددياتو وفيما يأتي  زيادةً علىالدراسدددة عن العديد من النتائج التي تناقف في هذا الفصدددلو 

 تفصيل ذلا:

 هولا: مناقشة النتائج: 

 مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الأول :

تراتيجية سددد هل هنال اختاف في تحصددديل النقد الأدبي لدى طلبة المرحلة الثانوية في الأردن يع ى إأ ا

 التدريس )الاستراتيجية التوليفية القائمة على التعلم النشطو والطريقة الاعتيادية(؟  .

  

طبُِقت دلالة إحصدددائية بين هداي هفراد الدراسدددة الذين  هاهرت نتائج الدراسدددة وجود فرق ذي

ريقة الط عليهمطبٍُقت سدددتراتيجية القائمة على التعلم النشدددطو وهداي هفراد الدراسدددة الذين الا عليهم

( في حين كانت قيمة الدلالة 5.751فقد بلغت قيمة ف ) الاعتيداديدة على اختبار تحصددديل النقد الأدبي.

ن هفراد المجموعة التجريبية كانت هكثر قدرة على إ حيدث  (0.06)(و  وهي دالدة عندد مسدددتوى 0.018)

 تحصيل النقد الأدبي من هفراد المجموعة الءابطة.

ب وراي تفوق الاسدددتراتيجية القائمة على التعلم النشدددطو على الطريقة ويمكن هن يعود السدددب

سددتراتيجية لاالاعتيادية في تحصدديل النقد الأدبيو إأ المواقف والمهمات التعليمية الصددفية التي تءددمنتها ا

والتي هسهمت في إتاحة الخبرات والفر  للطلبة لإعادة ترتيب هفكارهم مع  القائمة على التعلم النشدطو

 ءهم بعءاو من خال الاستماع إأ التفسيرات المختلفةو والحوار بين الطلبةو بع
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غات تتعلق بالنقد الأدبي التي عرضدددت على الطلبة بصدددورة مواقف  مما يتم طرحه من هفكار ومسدددوِّ

 وهنشطه ومهمات تعليمية.

ائمة على التعلم الق التوليفية سددتراتيجيةالاأن التعلم باسددتخدام بكما يمكن تفسددير هذه النتائج  

النشطو هسهم في اكتساب الطلبة لغة الحوار السليمةو وجعلهم نشيطين ومنممين في هداي ما يوكل إليهم 

 سددتراتيجية القائمة على التعلم النشددطو عملية معرفية بنائيةمن مهمات تعليمية. فالتعلم باسددتخدام الا

الدور النشددط للمتعلم في عملية التعلمو حيث  نشددطة تتطلب جهدًا عقليًا؛ إذ تؤكد هذه الاسددتراتيجية

يقوم المتعلم بوسددداطتها بإبداع تراكيب معرفية جديدة تنمم خبراته وتفسَّدددها من خال تفعيل دورهو 

شطة و ويبني المفاهيم النقدية بنفسهو بمشاركته الفكرية في تلا الأن هاوينفذ الأنشطةفالمتعلم يكتشف 

 الفهمو مما ي يد من قدرته على التحصددديل الدراسي للمفاهيم بحيدث يحدث تعلم ذو معنى قائم على

 النقدية بمستوياتها المختلفة.

 تاحته القائمة على التعلم النشددطو التوليفية سددتراتيجية وقد تعود هذه النتيجة إأ هن هذه الا 

حوار لغة الللمتعلم فرصدددة المناقشدددة والحوار مع زمائه المتعلمين هو مع المعلم ؛ مما يسددداعد على نمو 

السددليمة لديه وجعله نشددطًاو فالتفاعل بين المتعلم والمعلم والمادة الدراسددية من شددأنه هن يعمل على 

 (.8002مساعدة المتعلم في هن يتوصل بنفسه إأ صياغة دقيقة للمفهوم النقدي )سعادةو وآخرونو

لمه من خال المراد تع وإن تطبيق هذه الاستراتيجية يساعد في توسيع فهم الطلبة للنقد الأدبي  

ما يقومون به من هنشددطة يخطط لها بعنايةو بحيث تسدداعدهم على انتقال هثر التعلمو وتعميم خبراتهم 

السدددابقدة في مواقف جدديدة . مقابل ذلا تهتم الطريقة في التدريس بالمادة التعليمية فقط و وتعطيها 

لم لأسددداسي فيها يكون للمعلم مما يؤدي إأ تعهولوية مطلقة في العملية التعليمية التعليمة ؛ فالدور ا

 استمهاري للنقد الأدبي غير قائم على الفهم .

يمكِّن المعلم من اسدددتخدام قد وزيادة على ذلاو إنّ التدريس باسدددتخدام هذه الاسدددتراتيجية  

في حثّ  مالمهارة والفعالية الازمين لأداي مهماته التعليميةو والجمع بين العلم وفن التدريسو مما يسددده

الطلبة على اسدددتقصددداي الأسددداليب النقدية وتحريا الرغبة لديهم بوضدددعهم في مواقف تتحدى المعرفة 

السابقة التي يمتلكونهاو وطرحه هسئلة مفتوحة النهايةو وإتاحة الفرصة لهم لمناقشتها فيما بينهمو وتقبّل 

م على العمل الجماعي؛ مما اسدددتجدابتهمو وربطده عملية التعلم بواقع حياتهم الاجتماعيةو وتشدددجيعه

 تنمية روا التعاون لديهم والعمل كفريق واحد. فييساعد 
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ومما لاحمه الباحث في هثناي تطبيق هذه الاسدددتراتيجية مشددداركة الطلبة من ذوي التحصددديل  

المنخفض زمايهم في الوصدددول إأ حلول لانشدددطة المعطاة ؛ بحيث زاد ذلا من الانسدددجام بين الطلبة 

 لى دور في الإجابة عن الأسئلة التي تطرحها تلا الأنشطة .للحصول ع

(و ودراسة فالينير وآخرون Mahiroglu, 2008وغلو )ه هر اوتتفق هذه النتائج مع نتائج دراسدة م         

(Valerie & others , 1995 و ودراسدددة)( بفينغتونو هاربرBuffington & Harper, 2002 و التي)

استخدام الاستراتيجية القائمة على التعلم النشطو على الطريقة الاعتيادية في هشارت إأ تفوق التدريس ب

 تحصيل الطلبة وإكسابهم للمفاهيم موضوع هذه الدراسات.

 

 مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني 

الطريقة و  هل هنال تفاعل بين اسدتراتيجية التدريس )الاستراتيجية التوليفية القائمة على التعلم النشطو 

 الاعتيادية ( والجنس في تحصيل النقد الأدبي لدى طلبة المرحلة الثانوية في الأردن؟ .

بالنمر إأ النتائج المترتبة على السدؤال الثانيو يتءددح عدم وجود فرق ذي دلالة إحصددائية يع ى 

م هنثى ذكراً ه اسدددتراتيجيدة التددريس والجنس؛ مما يعنى هن الطدالدب لا يتدأثر بكونه  إأ التفداعدل بين 

 بالطريقة التي يستخدمها معلم )معلمة( اللغة العربية في تدريس النقد الأدبي.

التي يعطيها معلم ) معلمة ( اللغة العربية  ماثلدةويمكن هن تفَسَّدددَ هدذه النتيجدة بدالفر  الم

في اروفهم  اثللذكور والإناث على حدٍّ سواي في تحصيل النقد الأدبي. إضافة على ذلا تشابه الذكور والإن

 الاجتماعية والاقتصادية والثقافية.

وقدد يعود عددم وجود فرق دال بين الدذكور والإنداث في تحصددديل النقد الأدبي إأ انتماي هفراد 

الدراسددة إأ مرحلة عمرية واحدةو ومسددتوى صددفي واحد هو الصددف الأول الثانوي الأدبيو ويدرسددون 

صدديل هن تكون قدراتهم على تح مكنمتشددابهةو لذا فمن الم في بيئات تعليمية ذاتهاالمقررات الدراسددية 

 النقد الأدبي متماثلة. 

ا إأ اهتمام طلبة عينة الدراسدددة )الذكور والإناث( بمادة  كما يمكن هن تع ى هذه النتيجة هيءدددً

 اللغة العربية بشكل عامو والنقد الأدبي بشكل خا و لما لها من هثر في تنمية حاستي التذوق والنقد لدى

الطلبدة ذكورًا وإناثاًو إدراكًا منهم بأنها العلم الذي يءدددع الأسدددس الجمالية لادب الجيدو وفهمه فهمًا 

او وبيدان نواحي الجمال فيدهو وكشدددف هسرار هذا الجمالو ومصددددر تأثيره في النص؛ ولعل ذلا  ََ دقيقً

  هحدث تأثيراً إيجابيًا متساويًا بين الطلبة بغض النمر عن جنسهم.
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(و التي هشددارت إأ وجود فروق دالة 8002هذه النتائج مع نتائج دراسددة العدوي )وتعارضددت 

إحصددائيًا بين هداي طلبة الصددف التاسددع الأسدداسي )ذكورو وإناث(  في اختبار  الاسددتيعاب القرائي تع ى 

 لمتغيري الطريقة والجنس والتفاعل بينهماو وكانت الفروق لصالح المجموعة التجريبية.

 

 ئج المتعلقة بالسؤال الثالث :مناقشة النتا

 هل هنال اختاف في تنمية المفاهيم الصردفية لدى طلبة المرحلة الثانوية يع ى إأ استراتيجية 

لنمر إأ نتائج باالتددريس)الاسدددتراتيجية التوليفية القائمة على التعلم النشدددطو والطريقة الاعتيادية(؟ 

فيما يتعلق  وتوليفية التعليمية القائمة على التعلم النشددطال الدراسددةو يتءددح هن هنال هثرًا لاسددتراتيجية

(و في حين 13.398فقد بلغت قيمة ف )بتنمية المفاهيم الصرفية لدى الأفراد الذين تعرضوا لاستراتيجية. 

ن هفراد المجموعة التجريبية إ حيث  (0.06)(و  وهي دالة عند مستوى الدلالة 0.000كانت قيمة الدلالة )

 درة على تنمية المفاهيم الصرفية من هفراد المجموعة الءابطة. كانت هكثر ق

في صنع  متربما هسهستراتيجية القائمة على التعلم النشطو ن الاأ ويمكن هن تفسَّ هذه النتيجة ب

لدى  تنمّ بحرية النقاش والحوار الهادف البنّايو و  تتصفاعلى نشاط الطلبةو و  تبيئة صدفية تعاونية رك  

الطلبة القدرة على التفكير والتعلم الذاتي بالتقاد والبحث عن المعرفة الصدحيحةو وحل المشكات التي 

بيئة  صدددنعفي الطريقة الاعتيادية في التدريس  تسدددهمهنعكس ذلا في هدائهمو مقابل ذلا اتواجههمو 

في  ماتو والأفكار الواردةمعلم اللغة العربية( بالمعلو )    بشددكل رئيس على اهتمام المعلم قامتصددفية 

 الكتاب المقررو وتلقينها للطلبة.

ت دور كل من المعلم والطالب عن الدور الذي قد زيادة على ذلاو فإن هذه الاسدددتراتيجية  غيرر

اعتادا عليه في الطريقة الاعتيادية؛ فالمعلم تحرر من دوره الاعتيادي ) التقليدي ( ليغدوا خبيراً في مادته 

قواعد الصرددف ( وموجهًا ومرشدددًا لطلبتهو وهدى هذا إأ زيادة توقعاته تجاه قدرات طلبته؛ التعليمية ) 

ن الدور الأكبر في هذه الاسددتراتيجية يعود للطلبةو وهذا بدوره يؤدي إأ تقوية ثقتهم بأنفسددهمو إ حيث 

تقبُّل لى ع وزيادة مسدداحة الحرية في التعبير عن آرائهم ومعتقداتهم وتصددوراتهم الفكريةو وتشددجيعهم

ك يًا في وتجعل له دورًا مر  ؟الآراي. فهذه الاسدتراتيجية تقوم في هسداسها على مساعدة المتعلم كيف يتعلم

 عملية التعلم.

  



www.manaraa.com

 

22 
 

ويمكن هن تع ى هذه النتيجةو إأ الدور الفاعل والنشددط للمتعلم في هذه الاسددتراتيجيةو والتي 

ه محورًا للعمليدة  ة تعددُّ تأكيدها قدرة المتعلم الذاتية على بناي المعرفةو هو المبادرة التعليمية و و التعلميدّ

 سددهم فيهللحصددول عليها من مصددادرهاو مما يكسددبه نوعًا من تقدير الذاتو والثقة بالنفسو الأمر الذي 

 استيعاب المفاهيم الصرفية بشكل هفءل.

ردية بين للفروق الفوقد تعود هذه النتيجة إأ مراعاة الاسدتراتيجية القائمة على التعلم النشط 

الطلبةو إذ تتيح للمتعلم الفرصدددة في تحصددديل المعرفةو وتنميمها في نسدددقه المعرفيو بحسدددب قدراته 

وإمكاناته الذاتيةو ويمكن ماحمة ذلا من خال استقراي خطوات الاستراتيجيةو إذ يجد المتتبع لخطواتها 

ةو لبحث عن إجابات لاسدددئلة بقدراته الذاتيهنهدا ترك  على قددرات الفرد الذاتيةو حيث يقوم المتعلم با

ومناقشتها مع بقية زمائهو وتنسجم هذه النتيجة مع الاتجاه الذي يرك  على إكساب المتعلم الاستقالية 

 الذاتية في مواجهة المشكات الطارئة وحلها.

(و ودراسدددة فالينير Mahiroglu, 2008وغلو )ه هر اوتتفق هدذه النتدائج مع نتدائج دراسدددة مد

(و Buffington & Harper, 2002بفينغتونو هاربر )(و ودراسددة Valerie & others , 1995آخرون )و 

التي هشدددارت إأ تفوق التدريس باسدددتخدام الاسدددتراتيجية القائمة على التعلم النشدددطو على الطريقة 

 لمفاهيم موضوع هذه الدراسات.االاعتيادية في تحصيل الطلبة وإكسابهم 

 

 المتعلقة بالسؤال الرابع :مناقشة النتائج 

 هل هنال تفاعل بين اسدتراتيجية التدريس )الاستراتيجية التوليفية القائمة على التعلم النشطو والطريقة 

 الاعتيادية ( والجنس في تنمية المفاهيم الصرفية لدى طلبة المرحلة الثانوية في الأردن؟  .

(وبين α=0.06ل إحصدددائيًا عند مسدددتوى )بالنمر إأ نتائج الدراسدددةو يتبين عدم وجود فرق دا

 تنمية المفاهيممجموعدات الددراسدددةو تع ى إأ التفداعدل بين الاسدددتراتيجية والجنس؛ ومعنى ذلا هن 

يجية القائمة سددتراتالالا تتأثر بكونه ذكرًا هم هنثىو عندما يسددتخدم  الصرددفية لدى طلبة المرحلة الثانويةو

دلالة إحصددائية يع ى لمتغير  يالدراسددة عدم وجود فرق ذ ياحظ من نتائج على التعلم النشددط. حيث

فقد  والقائمة على التعلم النشددط في تنمية المفاهيم الصرددفية واسددتراتيجية التدريسالجنس التفاعل بين 

 (.0.06( وهي غير دالة إحصائية عند مستوى الدلالة )0.16بلغت مستوى الدلالة )
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قبل  هكانويمكن هن تع ى هدذه النتيجدةو إأ تشدددابده اروف إعدداد كل من المعلم والمعلمةو 

ها؛ إذ إن برامج إعداد المعلمين في وزارة التربية والتعليم واحدة لكا الجنسدددينو زيادة ئهثنا في مالخدمة ه 

تراتيجيةو لطلبة بالاسعلى قيام الباحث بتدريب كا المعلمَين في المروف نفسدهاو والاهتمام الواضدح من ا

وبمادة اللغة العربية التي تعدُّ من المواد الأساسية في عملية التعلمو مما هحدث تأثيراً متساويًا بين الطلبة 

 بغض النمر عن جنسهم.

بدورهم الفاعل وإيجابيتهم بجانب   -ذكورًا وإناثاً – وقد تع ى هذه النتيجة إأ شددعور الطلبة

م لهمو وهذا يسدددهم بصدددورة هو بأخرى في جعله هقدر على الإنتاجو وتوليد  التغدذيدة الراجعدة التي تقدر

 الحلول والمقترحات الفاعلة.

 اورً ذك -الجنس واسدددتراتيجية التدريس        بين على التفاعل وقدد يرجع عددم وجود فرق دال

ددفية إأ عوامل تتعلق بوجود خبرات سدددابقة متكافئة لكا في الاختبدار ال -اوإنداثدً  خا  بالمفاهيم الصرد

 واحدة تكان التي الجنسدددينو فءددداً عن الفر  المتاحة في الاسدددتراتيجية القائمة على التعلم النشدددط

 .-ذكورًا وإناثاً –التجريبية لمجموعة ل

 

 ثانيا: التوصيات:

ة سدددتراتيجية التوليفيأ وجود هثر واضدددح  لافي ضدددوي نتائج الدراسدددة الحاليةو التي هشدددارت إ

التعليمية القائمة على التعلم النشدطو في تحصيل النقد الأدبي وتنمية المفاهيم الصرفية لدى طلبة الصف 

 الأول الثانويو يوصي الباحث بما يأتي:

شطو نتحفي  المعلمين على استخدام  الاستراتيجية التوليفية التعليمية القائمة على التعلم ال 

في تحصدديل النقد الأدبي وتنمية المفاهيم الصرددفية؛ لما لها من هثر واضددح في تسددهيل مهمة 

 الطلبة في تحصيل النقد الأدبي وتنمية المفاهيم الصرفية.

تشددجيع المختصددين الذين يشدداركون في تأليف الكتب المدرسددية المقررة في اللغة العربية  

المحتوى العلمي لهذه الكتبو وعند إعداد الاسدددتفادة من هذه الاسدددتراتيجية عند عرض 

 دليل معلم اللغة العربية.
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 اسدتراتيجيات قائمة على التعلم النشط هثنايهاتءدمين برامج إعداد المعلمين قبل الخدمة و  

 في مؤسسات إعداد المعلمين التربوية.

و وقياس طإجراي الم يد من الدراسات والبحوث على الاستراتيجيات القائمة على التعلم النش 

هثرها في فروع اللغة الأخرىو وفي مجتمعات للطلبة ذات مسدددتويات هعلى هو هدما مما هو 

 في الدراسة الحالية. وكذلا هخذ متغيرات هخرى غير تلا التي تناولتها الدراسة الحالية.
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لة تيعاب القرائي والتفكير السددابر لدى طلبة المرحالمعرفيةو والتعلم النشددطو واتخاذ القرار( في الاسدد

 هطروحة دكتوراه غير منشورةو عمان: جامعة عمان العربية للدراسات العليا. الأساسية في فلسطين.

هثر اسددتخدام اسددتراتيجية الأنشددطة البنائية الموجهة في تنمية (. 8006العفيفو سددميا هحمد حمدان ) -

 .جامعة عمان العربية للدراسات العلياعمان:  روحة دكتوراهوهط مهارات النقد والتذوق الأدبي.

مسددتوى التحصدديل في النحو عند طلبة تخصددص اللغة العربية في معاهد (. 1972عليانوهشددام عامر ) -

 .الجامعة الأردنية. رسالة ماجستيرو  عمان: المعلمين والمعلمات
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مشردددوع الإعام والتنسددديق البيرة:  النشدددط.تجارب تربوية عالمية في التعلم (. 1992عويسو سدددالم ) -

 .التربوي

منهاج اللغة العربية وخطوطه العريءدددة في المرحلة (. 1991الفريق الوطني لمبحدث اللغدة العربية ) -

 .وزارة التربية والتعليمعمان:  الثانوية.

لمرحلة منهاج اللغة العربية وخطوطه العريءدددة في ا(. 1991الفريق الوطني لمبحدث اللغدة العربية ) -

 : وزارة التربية والتعليم.المملكة الأردنية الهاشمية الثانوية.

ترجمة عثمان نايف السددواعيو تصددميم التعلم النشددط. (. 8001فلولنجو جيريو وهنجنسددتونو ولياو ) -

 .دار القلم للنشر والتوزيعوسمير الرشيدو دبي: 

ر القاهرة: داتدريس اللغة العربية.الاتجاهات التربوية المعاصرة في (. 8001فءدددل اللهو محمد رجب ) -

 عا للنشر والتوزيع.

دكتوراه هطروحة  فاعلية طريقة حل المشدددكات في تدريس مادة الجغرافيا. (.8000قسددديسو جورج ) -

 جامعة دمشق. دمشق: غير منشورةو

 عمان: الأصلية للنشر والتوزيع. تفكير الأطفال وتطوره وطرق تعليمه.(. 1990قطاميو يوسف ) -

دار الفكر عمان:  تصدددميم التدريس.(. 8000ةو وهبو جابرو ماجد )يفو يوسدددفو وقطاميو ناقطدامي -

 .للطباعة والنشر

 الج ي الثانيو دمشق: جامعة دمشق. هصول التدريس.(. 1991القاو فخر الدين وناصرو يونس ) -

 دمشق: وزارة التربية. الأسئلة الصفية والتفاعل اللفمي.(. 1992القاو فخر الدين ) -

 الطبعة تعليم اللغة العربية دراسدددات تحليلية ومواقف تطبيقية.(. 1978قورةو حسدددين سدددليمان ) -

 الثانيةو القاهرة: دار المعارف .

 القاهرة: مكتبة وهبة.الحوار فنياته واستراتيجياته وطرق تعليمه. (. 8001اللبوديو منى ) -

عمان: مكتبة دار الثقافة للنشرددد  هسددداليب تدريس الدراسدددات الاجتماعية.(. 1999اللقانيو هحمد ) -

 والتوزيع.
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: دار الفكر القاهرة تدريس اللغة العربية في المرحلة الثانوية.(. 1992مجداورو محمد صددداا الدين ) -

 .العربي

 . الدوحة: قطرو دار الثقافة.مشكات تعليم اللغة العربية(. 1922المحبوبو عباس ) -

 . بيروت: دار الشروق.دفي فلسفة النق( . 1991محفوظو زكي نجيب ) -

 .دار المسيرة للنشر والتوزيععمان:  طرق تدريس اللغة العربية. (.8007مدكورو علي هحمد ) -

 .: مكتبة الفااالكويت تدريس فنون اللغة العربية. (.1921مدكورو علي هحمد ) -

دار المسددديرة عمان:  الطبعة الثانيةو طرائق التدريس العامة.(. 8006مرعيو توفيقو والحيلةو محمد ) -

 .للنشر والتوزيع والطباعة

 لبنان: دار النشر والتوزيع والطباعة. طرائق التدريس العامة.(. 8008مرعيو توفيق والحيلةو محمد ) -

 .دار العودة: بيروت النقد الأدبي الحديث.(. 1928هالو محمد غنيمي ) -

. عمان: إدارة المناهج والكتب رسيةدليل النمطية الموحدة للكتب المد(. 1997وزارة التربية والتعليم ) -

 المدرسية.

: رؤية نمرية تطبيقية تددريس الباغدة العربيدة(. 8006الهداشدددميوعبدد الرحمن والع اويو فدائ ة ) -

 محوسبة. عمان: دار المسيرة للنشر والتوزيع.
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 الماحق

 (1لملحق )

 اختبار تحصيل النقد الأدبي:

 تعليمات الاختبار:

 ع ي ي الطالبو ع ي تي الطالبة:

 قبل هن تبده بالإجابة عليا قراية التعليمات الآتية:

 لكل سؤال من الأسئلة الآتيةإجابة صحيحة واحدة فقط. -1

 لا تحتسب هية عامة للسؤال الذي يُختار له هكثر من إجابة. -8

إشارة) / ( في مربع البديل الذي يمثل الإجابة الصحيحةو وذلا قي المكان المخصص له على ضع  -1

 هنموذج الإجابة.

 دقيقة (. 20ال من المخصص لهذا الاختبار حصة واحدة )  -1

 

 مثال:

 تأمل قول الشاعر: -

 قامت تمللني من الشمس           نفس هع  علير من نفسي

 شمس تمللني من الشمس. قامت تمللني ومن عجب         

 

 تجد هن كلمة  شمس  في عج  البيت الثاني وردت مرتينو وهن معنى كلمة:

   شمس  الأوأ جايت على معناها الحقيقي -ه

   شمس  الأوأ جايت على معناها المجازي. -ب

   شمس  الثانية جايت على معناها المجازي. -ج

  الحقيقي.  شمس  الأوأ والثانية جايتا على معناهما -د
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 د ج ب ه الفقرة

  /   

 هسئلة النقد الأدبي للصف الأول الثانوي الأدبي:

 الموضوعية من شروط الناقدو ويقصد بها: -1

التعصب  -الن اهة في الحكم                                               ج -المحاباة في الحكم          ب -ه

 الحكم بحسب الأهواي  -في الحكم        د

معتُ إذا سيدلُّ قول ابن سام في كتابه   طبقات فحول الشعراي   هنه قال قائل لخلف الأحمر:    -8

نت س ستح عر وا نا بالش نته، أ س ستح درهماا فا قلتَ فيه أنت وأصحابك، فقال له: إذا أخذت  ه فما أبالي ما 

ستحسانك له؟ ا ينفعك  رديء هل   فقال لك الصراف أنه 

 يأتي رهي الناقد بعد الشاعر. -ه

 يكون حكم الناقد هو الحكم الأخير على العمل الأدبي. -ب

 ي يؤهله لأن يصدر حكمًا على العمل الأدبي.ليس شرطًا هن يمتلا الناقد الأدبي الخبرة والنقد الذ -ج

 يحكم الناقد عشوائيًا على الأعمال الأدبية. -د

 واحد مما يلي ليس من شروط الناقد الأدبي: -1

 الدربة والممارسة -الاستعداد الذاتي      ب -ه

 الذاتية و التعصب  -الثقافة الواسعة        د -ج

 النقد ليتعرف به مواطن الءعف والقوة في عمله: الذي يدل على هن المبدع يتوجه نحو -1

 قول المتنبي:   ابن جني هعلم بشعري مني . -ه

 قول جاكبسون:   على الناقد هن يكون متعدد الحرف . -ب

 قول الجاحظ:  المعاني مطروحة في الطريقو يعرفها العجميو والعربي  . -ج

 القول الشائع بين النقاد:  هعذب الشعر هكذبه .  -د

 واحدة مما يأتي ليست من واائف النقد الأدبي: -6

 الكشف والتعبير عن المعاني والأفكار التي ينقلها المبدع للمتلقي بصورة جمالية. -ه

 الكشف عن مواطن الءعف والقوة للمبدعين. -ب
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 الموضوعية في إصدار الأحكام. -ج

 تعليل الأسباب التي تقف وراي القبول والاستحسان. -د

 ز النص العلمي بأنه يحتوي على:يمتا -2

نقل الحقائق  -الصورة المعبرة.                        ج -العاطفة الجياشة.                     ب -ه 

 الإيقاع الموسيقي.            -بموضوعية تامة.        د

 واضع نمرية المعادل الموضوعي هو الناقد: -7  

 ت.س.إليوت -كروتشة.                               ب -ه 

 ابن جني. -تولوستوي.                             د -ج

ا في    -2 را أث دئة أبعد  ا نة اله ي رز ل رتها وحدتها، فقد تكون العاطفة ا و ث اد بقوة العاطفة  ر لم ليس ا

لنفوس، وأقوى إيحاء   .ا

 هذه المقولة تدل على هنه:

 تكون العاطفة حادة لتمهر قوتها.يجب هن  -ه

 يجب هن تكون العاطفة هادئة لتمهر قوتها. -ب

 يجب هن تكون العاطفة متنوعة لتمهر قوتها. -ج

 يجب هن تترل العاطفة هثرًا لتمهر قوتها. -د

 النمم في رهي النقاد هو: -9

 الكام الموزون المقفى الذي يخلو من العاطفة. -ه

 ذي يعتمد على الأحاسيس والعاطفة.الكام الموزون المقفى ال -ب

 الكام غير الموزون الذي يعتمد على العاطفة. -ج

 الكام غير الموزون الذي يخلو من العاطفة. -د

يرى الناقد بلنسكي  أن لل ممل أد  ررة لفكرة باارة تسكيتولي ما ايدي، ، ولو افنانا أن هذ    -10

ل هذا نا الفن وحد  ، بل لكنا قتلنا إمكانية الفن نفسها . يمثالفكرة ليست سوى نتيجة لنشاط مقله لما قتل

ول العلاقة بين  -: الق

الخيال و  -الفكرة و العاطفة                        ج -الفكرة و العلم                                   ب -ه

 العاطفة و الخيال -الفكرة                                 د
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 -بيت الذي يمثل الصورة المبتكرة فيما يأتي هو :ال -11  

 لها وجه كصحن البدر فخدم                ومنسجر على المتنين سود -ه

 كأن مثار النقع فوق رؤوسنا              و هسيافنا ليل تهاوى كواكبده -ب

 لها وجه يضيي كءدوي بدر             عتيق اللون باشدره النعيدم -ج

 وجه منه هبيض مشرق              كبدر الدجى بين النجوم الشوابامقابل  -د

 يعتمد الخيال الذي يبدع الصورة الأدبية كما يرى كولردج على مبده : -18  

التحليل  -الوصف والدقة.                                     ج -التحليل والشرا.                            ب -ه

 التركيب والسَّعة. -د                   و التركيب.     

واحدة مما يأتي ليسدددت من المقاييس التي يسدددتطيع الناقد هن يتعرف بها مدى نجاا الصدددورة  -11   

 الأدبية :

غموض الصورة.                  -ابتكار الصورة.                                   ج -انسجام الصورة .                  ب -ه

 وضوا الصورة . -د

و لنز أ و  " اتهِمت بمال سكيكيكيلاتهقول ابن هاشدددم في المقامة الاذربيجانية لبديع ال مان الهمذاني :  -11   

ته ، فحفزني الليل ، وسرت   الخيل    .  ويمثل هذا القول الايقاع الذي على شكل :  أصا

 تالف الايقاع.-الوحدة الموسيقية.                   ب -ه

 الموسيقة العشوائية. -كة الأصوات.                 دحر  -ج

الشدعر الذي يمثل هول خروج على النمط السدائد في الشعر العربي الذي كان يعتمد نمامًا إيقاعيًا  -16   

 -يجري على نحو خا . هو :

 النثر الشعري  -الشعر المنثور      د -الموشحات       ج -الشعر الحر          ب -ه

 يعد الشعر الحر ثورة على شكل القصيدة العربية التقليدي لأنه : -12   

الت م  -اعتمد على وحدة التفعيلة                      ج -اعتمد على وحدة البيت                   ب -ه

 لم يجدد في هغراض الشعر  -بالقافية                             د

 قال الفرزدق :  -17  

 د الله موأ هجوته                  ولكن عبد الله موأ مواليافلو كان عب

 هذا البيت يدلل على عدم سامة اللغة ويمهر ذلا في كلمة  : 

  موأً هجوته -فلو كان        د -مواليا             ج -موأً           ب -ه
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 هي مما يأتي هكثر فاعلية وهثرًا في المتلقي: - 12

 الأدب الحسي -والحق                 بهدب الفءيلة  -ه

 هدب الفءيلة والأدب الحسي -هدب الرحات                      د -ج

 الأدب الذي يعتمد في هسلوبه الخا  على استخدام ضمير المخاطب هو: - 19

 هدب المسَّا -هدب الشعر                          ب -ه

 هدب الرواية -د  هدب الخطابة                       -ج

إن اختلاف الظروف المحيطة بنا لالموقف والمكان والمواكيكيكيوق يقتخكيكيكي اختلافاا في طريقة الكلا    - 80

ا في الكلا  من موقف التهديد مثلاا،  الذي نجريه مع المحيطين بنا، فموقف الفرح يقتخكيكي أسكيكيلوباا مختلفا

ا من ايسكيكيلو   .ب الذي نسكيكيتخدمه مع أصكيكيدقائنا في اللع،"وللامنا في قامة الدرس يقتخكيكي أسكيكيلوباا مختلفا

 هذا القول يمثل مقياس:

 سامة اللغة -وضوا الصورة                       ب -ه

 التناسب -الوحدة الموسيقية                      د -ج

المدني، و :" المعاني مطروحة في الطريق، يعرفها العجمي، والعر ، والادوي، والقروي، يقول الجاحظ - 81

زن، وتخير اللفظ، وسهولة المخرج". قامة الو إ نما الشأن في  إ  و

ا في رسددالة له:   الاسكيكيب بلا معنل ل،و، لالظرف الخالي، والاسكيكيماء في معنل ايبدان، ويقول الجاحظ هيءددً

لفظ للمعنل بدن، والمعنل للفظ روح".  والمعاني في معنل ايرواح، ال

 في قءية اللفظ والمعنى إذ يمهر هنه:تمٌهر الأقوال السابقة رهي الجاحظ 

ل اللفظ على المعنى                 ب -ه ل المعنى على اللفظ -يفءِّ  يفءِّ

 ههمل اللفظ والمعنى -ساوى بين اللفظ والمعنى في الأهمية     د -ج

ضعفه، بالناقد الذى يرى أن اللفظ بسب، وروحه المعنل، وارتااطه به لارتااط الروح بالجسد، يضعف  - 88

ا للشعر وهجنة مليه، لما يعرض لاعض ايبسا  من  ويقوى بقوته، فإذا سلبِ المعنل واختلّ بعض اللفظ لان نقصا

رج، والشلل، والعور، وما أشاه ذلك، من غير أن تذه، بالروح.  الع

 الجاحظ -ابن رشيق                                   ب -ه

 ابن قتيبة -د             الجرجاني                       -ج
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 في ضوي فهما لرهي الجرجاني في قءية اللفظ والمعنىو هي الأقوال الآتية يمثل اتحاد اللفظ بالمعنى: - 81

 المنية هنشبت هافارها -المنية كالوحف                               ب -ه

 وحف كأن المنية -المنية وحف                                 د -ج

إن معظب الصفات ال،امضة التي يصف بها النقاد أسالي، الكتابة يقول ريتشاردز الإنجلي ي الحديث:   - 81

ايدبية، إنما ترتد أولاا وأخيراا إلى ما يحققه الارتااط والتواؤ  بين الكلمات بعضكيكيها مع بعض، وما تضكيكيفيه 

." لا  وظائف الل،وية المختلفة للك  ال

 لناقد العربي:يوافق هذا القول رهي ا

 الجاحظ -الجرجاني                                    ب -ه

 ابن رشيق -ابن قتيبة                                    د -ج

 السَّقة الشعرية تعني:- 86

 هن يقوم الشاعر بأخذ المعاني من شعر الآخرين وتءمينها في شعره دون الإشارة إأ صاحب الشعر. -ه

م الشددداعر بأخذ المعاني هو الألفاظ هو كليهما من شدددعر الآخرين وتءدددمينها في شدددعره دون هن يقو  -ب

 الإشارة إأ صاحب الشعر.

 هن يقوم الشاعر بأخذ الألفاظ من شعر الآخرين وتءمينها في شعره دون الإشارة إأ صاحب الشعر. -ج

خرين وتءمينها في شعره مع الإشارة هن يقوم الشداعر بأخذ المعاني هو الألفاظ هو كليهما من شدعر الآ  -د

 إأ صاحب الشعر.

 الذي هكد دور الناقد في كشف السَّقات الشعرية هو الناقد: - 82

 الجرجاني -الآمدي           د -ابن قتيبة           ج -ابن طباطبا            ب -ه

 عمر يعبر هذا البيت؟  – 87

 من السقم ما غيّرت خطر كاتب     ولو قَلَمٌ هلقيتُ من شقِّ رهسه           

 هعذب الشعر هصدقه. -ه

 المبالغات الممقوتة. -ب

 الصدق المحض.  -ج

 الخيال الواقعي.       -د
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قة  – 82 العامل الذي يجعلنا نقرُّ بصدددق القصددص والروايات والأشددعار الأدبيةو ونمقُتُ الأخبار الملفر

 من المؤرخ هو الصحفي:

 المحسنات البديعية      -العاطفة      د -مطابقة الواقع          ج -الخيال           ب -ه

ا لل،رض الذي  - 89 " أن يكون المعنل مسكيكيتسكيكياغاا مند مراكيكيه ما الفكر، متلا اا مع قرائنه، وموبها

 التي عايير. هذا التعريف يمثل واحدًا من الأصول والميريد  الشامر بحيث يطابق حقيقة ما يقصد"

 بنُِيَ عليها عمود الشعر كما صنفها المرزوقي. 

 وهذا المعيار هو:

 التناسب بين طرفي الاستعارة -ج الة اللفظ واستقامته                ب -ه

 شرف المعنى وصحته -الإصابة في الوصف                 د -ج

 البيت الذي يمثل الخطأ في الوصف مما يأتي هو: -10

 حنيفة هثاثاً: فثدلثهم           من العبيددو وثلدث من مواليها.صدارت  -ه

 وخال على خديا يبدو كأنده            سنا البدر في دعجاي بادٍ دجونها. -ب

 وكل امرئ يولي الجميل محبب          وكدل مكان ينبت العد  طيِّب. -ج

 هن يحدينا.   إذا رجددل تعرضّ مستخفدًا            لنا بالجهل هوشدا  -د
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 ( 8الملحق) 

 الإجابات النموذجية لاختبار تحصيل النقد الأدبي

 د ج ب ه الرقم

1  *   
8  *   
1    * 
1 *    
6   *  
2   *  
7  *   
2    * 
9 *    
10  *   
11  *   
18   *  
11   *  
11   *  
16  *   
12  *   
17  *   
12 *    
19   *  
80    * 
81   *  
88 *    
81  *   
81 *    
86  *   
82    * 
87  *   
82 *    
89    * 
10 *    
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 (1الملحق )

 النقدمعامات الصعوبة والتميي  لفقرات اختبار  

 معامل التميي  معامل الصعوبة رقم الفقرة

1 0.19 0.11 

8 0.21 0.11 

1 0.10 0.10 

1 0.89 0.12 

6 0.26 0.11 

2 0.88 0.10 

7 0.61 0.11 

2 0.88 0.16 

9 0.27 0.10 

10 0.62 0.16 

11 0.16 0.10 

18 62,0 16,0 

11 0.11 0.11 

11 0.81 0.60 

16 0.69 0.12 

12 0.27 0.10 

17 0.16 0.10 

12 0.11 0.11 

19 0.11 0.11 

80 0.16 0.18 

81 0.69 0.11 
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88 0.88 0.17 

81 0.89 0.87 

81 0.81 0.17 

86 19,0 18,0 

82 0.88 0.60 

87 0.22 0.22 

82 0.82 0.10 

89 0.21 0.87 

10 0.81 0.21 
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 (1الملحق )       

 وعلميًا هسماي المحكمين الذين حكموا اختبار تحصيل النقد الأدبي مرتبة هجائيًا

 

 العملمكان  الدرجة العلمية المحكم الرقم

 جامعة عمان العربية دكتوراه مناهج لغة عربية ه.د. حمدان نصر 1

و دكتوراه تربية خاصة د. راضي هبو هواش 8

 بكالوريوس لغة عربية

 جامعة جدارة

 الجامعة الهاشمية دكتوراه مناهج لغة عربية د. سعاد الوائلي 1

 الهاشميةالجامعة  دكتوراه مناهج لغة عربية ه.د طه الدليمي 1

 ا(ية )الأنرو وكلية العلوم الترب دكتوراه لغة عربية د. فهد زايد 6

طالب دكتوراه مناهج لغة  خالد هبو عمشة 2

 عربية

 مرك  اللغات

 معلمة في وزارة التربية بكالوريوس لغة عربية خولة يوسف محمد 7

 الجامعة الأردنية طالب دكتوراه نقد هدبي سهيل العجل 2

 معلم في وكالة الغوث ماجستير مناهج لغة عربية اليمانيشادي  9

 معلم في وزارة التربية بكالوريوس لغة عربية شاكر عبيدات 10

 معلم في وكالة الغوث  طالب دكتوراه نحو وصرف مراد البياري   11
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 (6الملحق)

 اختبار تحصيل المفاهيم الصرفية:

 تعليمات الاختبار:    

 ع ي تي الطالبة:ع ي ي الطالبو 

 قبل هن تبده بالإجابة عليا قراية التعليمات الآتية:

 لكل سؤال من الأسئلة الآتيةإجابة صحيحة واحدة فقط. -6

 لا تحتسب هية عامة للسؤال الذي يُختار له هكثر من إجابة. -2

ضع إشارة) / ( في مربع البديل الذي يمثل الإجابة الصحيحةو وذلا قي المكان المخصص له على  -7

 هنموذج الإجابة.

 دقيقة (. 20ال من المخصص لهذا الاختبار حصة واحدة )  -2

 مثال:

 المي ان الصرفي لكلمة  هشياي :  -

 هفعال. -ه

 فعاي -ب

 لفعاي -ج

 هفعاي -د

 د ج ب ه الفقرة

   /  

 

 اختبار الصرف للصف الأول الثانوي الأدبي

 

 اتكل على الله و لا تكن متواكاً   هي :الكلمة التي حدث فيها إبدال في الجملة الآتية    .1

 على  -اتكل                    د -متواكاً                 ج -تكن                      ب -ه
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 . المخرج الصحيح لحرف   الميم   هو :8

 اللثةالأسنان و  -الأسنان وطرف اللسان       د  -الشفتين       ج -الشفة و الأسنان      ب -ه

 . إذا كانت فاي   افتعل   ومصدره ومشتقاته ) واواً هو  يايً ( :1

 هبدلت الواو  هو الياي تاي -هبدلت الواو  هو الياي طاي .                    ب –ه 

 هبدلت الواو  هو الياي دالاً . -هبدلت الواو  هو الياي ااي .                     د -ج   

نقطة ما؛ لحدوث انغاق تام لمجرى الهواي المندفع من الرئتين في نقطة المخرج و ثم . انقطاع الصدددوت عند 1

 يتبعه انفتاا مفاجئ و فيندفع الهواي محدثاً صوتاً انفجارياً . يسمى هذا الصوت :

 صوتاً لينًا -صوتاً رخوًا           د -صوتاً شديدًا           ج -صوتاً مهموسًا        ب -ه   

 

 البيت الآتي لابن زهراي الأندلسي و هجب عن الأسئلة التي تليه : . اقره6

 قد نما حبّا عندي وزكا                          لا تقل في الحب إني مدّعي

 الكلمة التي حصل فيها إبدال في البيت السابق هي :    

 مدّعي -د      تقل                -حبّا                   ج -نما                 ب -ه

 . خرجت كلمة مدّعي في البيت السابق عن قواعد اللغة العربية و الصواب هن تكون :2

 المدّعِ  -مدّعيٌ                   د -مدّعٍ                  ج -مدّعياً                  ب -ه  

 

 . يقصد بالإعال :7

 العلة قلباً هو حذفاً .هو التغير الذي يطره على الأحرف الصحيحة و هحرف  -ه

 هو التغير الذي يطره على هحرف العلة قلباً هو حذفاً . -ب

 هو التغير الذي يطره على الأحرف الصحيحة و هحرف العلة حذفاً فقط . -ج

 هو التغير الذي يطره على هحرف العلة حذفاً فقط . -د    

 .  الإبدال في كلمة الاتصّال :2    

 لتاي و إدغامهما معاً لتصبح الكلمة ) اتصال( .مماثلة التاي لصوت ا -ه

 مماثلة الواو لصوت التاي فقلبت تايًا وهدغمت بالتاي. -ب

 عدم مماثلة التاي لصوت التاي -ج
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 عدم مماثلة الواو لصوت التاي -د

 . الإعال في الفعل   عف   هو إعال:9

 لا إعال فيه -د                 بالنقل   -بالحذف               ج -بالقلب            ب -ه

 القانون الصوتي الآتي    فتحة + ياي متطرفة           هلف    يتمثل فيما يلي : .10

 حمي -استدعى                د -هدى                  ج -قال               ب -ه

 . لتمثيل الإعال بالقلب في كلمة   طوبي   :11

 سبقت بءم فإنها تقلب واواً . الياي الساكنة إذا -ه

 الياي الساكنة إذا سبقت بكسَّ فإنها تقلب واواً . -ب

 الواو الساكنة إذا سبقت بءم فإنها تقلب ياي . -ج

 الواو الساكنة إذا سبقت بكسَّ فإنها تقلب ياي . -د

 .  اسم الفاعل الذي انقلبت فيه الياي هم ة فيما يأتي هو :18

 داعية -حامية                   د -هاوية                 ج -غائب              ب -ه

 . قال حافظ إبراهيم على لسان العربية :11

 الله عنه                 إأ لغةٍ لم تتصل برواةِ  عفاهيهجرني قولي 

 الإعال في كلمة  عفا  :

 هلف منقلبة عن ياي -هلف منقلبة عن واو                       ب -ه

 الألف منقلبة عن هم ة -الألف هصلية                            د -ج

 . انطق الأصوات الآتية و مي  الصوت المهموس :11

 الراي -الميم                     د -العين                  ج -الصاد                ب -ه

 و زاياً :. إذا كانت فاي   افتعل   ومصدره ومشتقاته دالاً هو ذالاً ه 16

 هبدلت فاي الافتعال تايً  -هبدلت فاي الافتعال دالاً                           ب -ه

 هبدلت فاي الافتعال ذالاً -هبدلت فاي الافتعال طايً                         د -ج

 . الكلمة التي طره عليها إعال بقلب الياي هلفاً فيما يأتي هي :12

 جاد -ارتضى                    د -صان              ج -ب    المصفاة             -ه
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. إذا تحركدت الواو وسدددبقدت بفتح فتؤثر الفتحدة هو الواو و فتقلب الواو هلفاً و الكلمة التي تمثل هذه 17

 القاعدة هي:

 هدى -استدعى                   د -مثوى             ج -اشترى                   ب -ه

 ذا كانت الواو متحركة متبوعة بألف و تقلب الواو يايً و إذ تماثل الواو الكسَّة و ومثال ذلا كلمة :. إ 12

 وئام -سام                  د -التربية                ج -الصيام                  ب -ه

 .تقلب الواو يايًا :19

 إذا تطرفت الألف بعد ضم. -ه

 رو و قبلها مكسوراً .إذا جاي الواو عيناً لمصد -ب

 إذا وقعت الواو ساكنة بعد فتح. -ج

 إذا تطرفت الواو بعد فتح. -د

 . الكلمة التي حصل فيها إعال بقلب الواو هم ة في اسم الفاعل من الثاثي الأجوف فيما يأتي هي :80

 الفائض -بناي                       د -سماي                ج -السائق            ب -ه

 . مي  الكلمة التي وقع فيها إعال فيما تحته خط في الأمثلة الآتية :81

 ذو حاجة إن منعته       من اليوم سؤلاً هن يكون له غد سائلعسى  -ه 

 سبيلنا إأ صنع المستقبل الدائبالجهد  -ب

 مرك  الحسين للسَّطان إنجاز إنساني كبير إنشاي -ج

 قرارهلا يملا  غذايَهمن لا يملا  -د

 . تقلب الواو ياي إذا اجتمعت الواو مع الياي في كلمة واحدة وكانت هولاهما ساكنة ومثال ذلا:88

 ثياب -ميثاق                       د -طوبي               ج -هنيّة               ب -ه

 

 . لا يحدث إعال بقلب حرف المد ال ائد هم ة في واحد من المفردات الآتية :81

 جريدة  -معاش                        د -عروس               ج -عجوز            ب -ه

 . الفعل الأمر الذي حذف حرف العلة فيه بسبب التقاي الساكنين فيما يأتي :81

 كنّا -كُن                          د -كنت                   ج -تكن             ب -ه
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 الأفعال الآتية لم يحدث فيها إعال بالحذف :. واحدة من 86

 يدعون -ينهون                      د -يقولون                  ج -تهتدون         ب -ه

 :     
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 ( 2الملحق ) 

 الإجابة النموذجية لاختبار المفاهيم الصرفية

 

 د ج ب ه الرقم

1   *  

8  *   

1  *   

1  *   

6    * 

2  *   

7  *   

2  *   

9  *   

10  *   

11 *    

18 *    

11 *    

11 *    

16 *    

12   *  

17   *  

12 *    

19  *   

80 *    

81  *   

88  *   

81   *  

81   *  

86  *   
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 ( 7الملحق )

 الصرفمعامات الصعوبة والتميي  لفقرات اختبار  

 

 معامل التميي  معامل الصعوبة رقم الفقرة

1 0.18 0.11 

8 0.27 0.72 

1 0.11 0.18 

1 0.10 0.16 

6 0.22 0.10 

2 0.11 0.17 

7 0.61 0.10 

2 0.11 0.18 

9 0.27 0.87 

10 0.21 0.18 

11 0.12 0.17 

18 21.0 18.0 

11 0.11 0.11 

11 0.10 0.16 

16 0.28 0.11 

12 0.70 0.86 

17 0.12 0.87 

12 0.12 0.82 

19 0.12 0.82 

80 0.12 0.89 
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81 0.28 0.10 

88 0.18 0.11 

81 0.11 0.81 

81 0.17 0.11 

86 68.0 19.0 
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 (2الملحق )

 وعلميًا هسماي المحكمين الذين حكموا اختبار المفاهيم الصرفية مرتبة هجائيًا

 مكان العمل الدرجة العلمية المحكم الرقم

 جامعة عمان العربية دكتوراه مناهج لغة عربية نصر ه.د. حمدان 1

و دكتوراه تربية خاصة د. راضي هبو هواش 8

 بكالوريوس لغة عربية

 جامعة جدارة

 الجامعة الهاشمية دكتوراه مناهج لغة عربية د. سعاد الوائلي 1

 الجامعة الهاشمية دكتوراه مناهج لغة عربية ه.د طه الدليمي 1

 ا(ية )الأنرو وكلية العلوم الترب دكتوراه لغة عربية د. فهد زايد 6

طالب دكتوراه مناهج لغة  خالد هبو عمشة 2

 عربية

 مرك  اللغات

 معلمة في وزارة التربية بكالوريوس لغة عربية خولة يوسف محمد 7

 الجامعة الأردنية طالب دكتوراه نقد هدبي سهيل العجل 2

 معلم في وكالة الغوث عربيةماجستير مناهج لغة  شادي اليماني 9

 معلم في وزارة التربية بكالوريوس لغة عربية شاكر عبيدات 10

 معلم في وكالة الغوث  طالب دكتوراه نحو وصرف مراد البياري   11
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 (  9 الملحق )

 دليل المعلم لاستراتيجية توليفية تعليمية قائمة على التعلم النشط

 مقدمة

يوفر هذا الدليل المادة التعليمية لتطوير خبرات المعلمين على اسدتخدام استراتيجية توليفية تعليمية      

قائمة على التعلم النشدط ) حل المشكاتو والعصف الذهنيو والحوار(و وتهدف إأ رفع مستوى تحصيل 

  النقد الأدبي والمفاهيم الصرفية لدى طلبة الصف الأول الثانوي الأدبي.  

إن التعلم النشددط شددكل من هشددكال التعلم الذي يدخل الطالب مباشرة في عملية تعلمهو ويمكن         

(و الذي يستقبل فيه الطالب المعلومات بسلبية Passive Learningمقابلة هذا التعلم بالتعلم السدلبي)

من  الطلبة في هذا النوعمن المحاضرو والتعلم النشدددط بهذا المعنى يرك  على تفعيل دور الطالب؛ إذ إن 

التعلم يتفاعلون هكثر مع المادة التعليمية التي يقومون بتعلمهاو ومن حيث الجوهر فإن التعلم النشطو 

هو طريقدة مشددداركدة فعدالدةو يددخدل فيها التعلم التجريبي مباشرة في ال التطور المعرفيو والنمريات 

لق تعلمون في قراية هو كتابة هو حل مشددكلة تتعالتربويةو ولكي يكون التعلم نشددطًا ينبغي هن ينهما الم

بما يتعلمونهو وبصدددورة هعمقو فالتعلم النشدددط هو الذي يتطلب من المتعلمين هن يسدددتخدموا عمليات 

 تفكير علياو كالتحليل والتركيب والتقويم فيما يتعلق بما يتعلمونه.

 وتتءمن استراتيجيات التعلم النشط الخصائص الآتية:      

 لبيين.التعليمية بصورة فعالةو تتعدى كونهم متلقين س التعلمية لمتعلمون في العمليةيشترل ا 

يشدددترل المتعلمون في النشددداطات والفعاليات الصدددفية بصدددورة مختلفةو عن طريق القراية  

 والكتابةو والحوارو وحل المشكاتو وطرا الأسئلة والتعليق عليها.

وإيصدددالها للمتعلمينو في حين ي داد التركي  على تطوير هنال تركي  هقل على نقل المعلوماتو  

 مهارات المتعلمين الأساسية والمتقدمةو وتنميتها.

 هنال تركي  على استكشاف القيم والمعتقدات والتوجهات من قِبَل المتعلمين. 

 تكون دافعية المتعلمين مرتفعة. 

 علمة.يحصل المتعلمون على التغذية الراجعة الفورية من المعلم / الم 
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تفعيددل دور المتعلمين في مهددارات واسدددتراتيجيددات التفكير العليدداو مثددل التحليددل والتركيددب  

 (  Bonwellو 1996والتقويم وحل المشكات.             )

ويقوم التعلم النشدددط على مجموعة من الاسدددتراتيجيات التي ت يد من تفعيل دور الطالب في           

 حل المشكاتو والعصف الذهنيو  والمناقشة والحوار.عملية تعلمهو كاستراتيجية 

 هدف الدليل

تدريب معلم الصدددف الأول الثانوي الأدبي على التدريس وفق اسدددتراتيجية توليفية تعليمية          

قائمة على التعلم النشدددط ) حل المشدددكاتو والعصدددف الذهنيو والحوار(و وزيادة خبرتهم في هذا 

 المجال.

 

 للدليلالأهداف الخاصة 

إكسددداب المعلمين مهارة التدريس باسدددتخدام اسدددتراتيجية توليفية تعليمية قائمة على التعلم  -1

 النشط  ) حل المشكاتو والعصف الذهنيو والحوار(.

تعريف المعلمين بخطوات اسددتراتيجيات التعلم النشددط القائمة عليها الاسددتراتيجية التوليفية  -8

 التعليمية.

ائمة والمفاهيم )استراتيجيةو التعلم النشطو استراتيجية توليفية ق تعريف المعلمين بالمصطلحات -1

 على التعلم النشطو النقد الأدبيو المفاهيم الصرفية(.

 زيادة وعي المعلمين بأهمية خلفية المعرفة لدى الطلبةو ودورها الفاعل في عملية التعليم. -1

 المواد الازمة

 ( للصف الأول الثانوي الأدبي.8007/8002الدراسي)كتاب النقد الأدبيو المستوى الثاني للعام  

( للصددف الأول 8007/8002كتاب القواعد النحوية والصردفيةو المسدتوى الثاني للعام الدراسي) 

 الثانوي الأدبي.

 دليل المعلم. 

 هوراق عمل. 
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 جهاز العرض فوق الرهسي. 

 شفافيات. 

 بيئة تدريسية مناسبة. 

 الإجرايات

 هحمد طوقان الثانوية للبنين(. تحديد مكان الورشة)مدرسة 

 تحديد هيام التدريب)الأحدو والثاثايو والخميس(. 

 ( دقيقة.16عدد الجلسات: هربع جلساتو مدة كل جلسة) 

 زميلي المعلم/ زميلتي المعلمة:

ا بتدريس موضددوعات النقد الأدبيو المسددتوى الثانيو وموضددوعات          هضددع بين هيديكم دلياً خاصددً

ل والإبدال(و لطلبة الصددف الأول الثانوي الأدبيو يواكب الرؤية الجديدة لتطوير التعليمو الصرددف)الإعا

وجعدل التعلم مسدددؤوليدة مشدددتركدة بين المعلم والمتعلمو إذ يوفر هدذا الدليل المادة التدريبية الازمة 

المشددكاتو  للتدريب المعلمين على اسددتخدام اسددتراتيجية توليفية تعليمية قائمة على التعلم النشددط )ح

والعصدف الذهنيو والحوار(و والتي تهدف إأ رفع مستوى تحصيل النقد الأدبي والمفاهيم الصرفية لدى 

طلبة الصددف الأول الثانوي الأدبيو ويتوقع منا هن تنفذ خطوات الاسددتراتيجية حسددب الدليل المعد لاو  

 لذا يرجى منا اتباع ما يأتي:

 دقيقة.قراية الدليل المعد قراية فاحصة  -1

 الالت ام بخطوات الدليل بكل دقة حتى يحقق الأهداف المرجوة منه. -8

 الاستفسار عن هية خطوة تجد صعوبة في تنفيذها. -1

 تسجيل هية ماحمات تمهر معا في هثناي عملية التطبيق لمناقشتها وإيجاد الحل المناسب لها. -1

 من الطالب.فهم خطوات الاستراتيجية بشكل دقيق والاستعداد لأي سؤال يطرا  -6

ضرورة الإحاطة بالموضدوع الذي ستقوم بتدريسه من خال قياما بالقراية الإضافية لإثراي الموضوع  -2

 وتقديم معلومات تحف  الطلبة على إنتاج الأسئلة.
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 متابعة الطلبة في هثناي تنفيذ العمل بالتجوال بينهم والإجابة عن هسئلتهم. -7

 بعد تعلم الطلبة للموضوع)مشكلة الدراسة(.عرض نتاجات التعلم التي يتوقع إتقانها  -2

 توضيح خطوات الاستراتيجية للطلبةو وههميتها بالنسبة لهم. -9

 تدريب الطلبة على استخدام الاستراتيجية من خال نماذج تنفذها همامهم. -10

 تأكيد تهيئة البيئة الصفية الازمة لتنفيذ الاستراتيجية وهي: -11

 ة كبيرة.تقسيم المقاعد بحيث تشكل مجموعة واحد 

 سبورة وطباشير ملون هو هقام ملونة وهوراق عمل وجهاز العرض فوق الرهسي. 

 الاستراتيجية التوليفية التعليمية القائمة على التعلم النشط)حل المشكاتو والعصف الذهنيو والحوار( -

وهي مجموعة من الخطوات المنممة المتتابعة التي يقوم بها طلبة الصدددف الأول الثانوي الأدبي          

ل يادة تحصديل النقد الأدبي والمفاهيم الصردفية بالحوار والعصدف الذهني وحل المشكات في المجموعة 

جاد شدددكلة المطروحةو وإيالكبيرة غير المتجانسدددة تحصددديليًاو لإنتاج هكبر قدر ممكن من الأفكار حول الم

 الحلول لها عن طريق حل المشكات والحوار والعصف الذهني.

ا في العملية التعليميةو إذ يؤدي   وفي هدذه الاسدددتراتيجيدة يكون دور           ا نشدددطدً المتعلم مشددداركدً

المتعلمون هنشدددطة عدة تتصدددل بالمادة المتعلمةو مثل: طرا الأسدددئلةو وفرض الفروضو والاشدددترال في 

 المناقشاتو والبحث والقرايةو والكتابة والتجريب .

ويكون المعلم موجهًا ومرشددددًا ومسدددهاً للتعلم. فهو لا يسددديطر على الموقف التعليمو ولكنه يدير       

الموقف التعليمي إدارة ذكيدة بحيدث يوجه المتعلمين نحو الهدف منه. وهذا يتطلب منه الإلمام بمهارات 

 ة وإدارة المناقشاتو وتصميم المواقف التعليمية المشوقة والمثيرة وغيرها.هامة تتصل بطرا الأسئل

وفيما يأتي ع ي ي المعلم/المعلمة خطوات الاسدتراتيجية التوليفية التعليمية القائمة على التعلم النشط     

 )حل المشكاتو والعصف الذهنيو والحوار(:
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 بدي بالتعليمو الخاصة بالمعلم هو بالطلبة.تحءير كل ما يل م من الأنشطة والأدوات قبل ال -

 ) هقام ملونةو ورق عملو ساعةو طباشر ملونةو جهاز العرض فوق الرهسي(.

 ترتيب الطلبة في مجموعة كبيرة على شكل دائرة. - 

التهيئة الحاف ة: هكتب اسدددم الاسدددتراتيجية على السدددبورةو وهذكر معنى الاسدددتراتيجيةو ولماذا سدددميت  -

ة توليفية تعليمية قائمة على التعلم النشط )حل المشكاتو والعصف الذهنيو والحوار(و وما باسدتراتيجي

دور الطالب بهاو والفائدة التي سدديجنيها الطلبة منهاو وهي: مسدداعدتهم على زيادة التحصدديل في النقد 

سَّو وهنها ست يد ويالأدبي والمفاهيم الصرفية وتذكر تفاصيلهاو وهنها تساعد على تذكر الأفكار بكل سهولة 

متعة الطلبة في تحصدديل  مادتي النقد الأدبي والصرددفو ومن ثم يشددعر المعلم الطلبة بوجود مشددكلة من 

 خال التمهيد.

مناقشدة المعلم للطلبة في تحديد المشدكلة)موضدوع الجلسدة(و بحيث يثير المعلم جوّ المناقشة والحوار  -

 مع الطلبة لتحديد المشكلة)موضوع الجلسة(.

 القراية الصامتة للدرس)موضوع الجلسة(و وتحديد ال من المناسب للقراية. -

إعادة صياغة المشكلة)موضوع الجلسة( على شكل سؤال هو جملة خبريةو وبشكل واضحو والتحقق من  -

 فهم الطلبة لموضوع النقاش.

 وسيلة مناسبة.تهيئة جو الإبداع والعصف من خال سرد بعض القصص هو الأمثال هو الصور هو هية  -

حيث يحتاج المشداركون في جلسدة العصدف الذهني إأ تهيئتهم للجو الإبداعي وتستغرق عملية التهيئة 

 حوالي خمس دقائق يتدرب المشاركون على الإجابة عن سؤال هو هكثر يلقيه قائد النشاط. 

من دون  لمشدداركة برهيهالبدي بعملية إثارة الأسددئلة وتلقي الإجاباتو وتشددجيع المعلم لكل طالب على ا -

 مقاطعة هو تصويب.

يقوم قائد النشدداط بكتابة السددؤال هو الأسددئلة التي وقع عليها الاختيار عن طريق إعادة صددياغة          

 الموضوع الذي تم التوصل إليه في المرحلة الثانيةو
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ددعة على   ويطلدب من المشددداركين تقديم هفكارهم بحرية على هن يقوم كاتب الماحمات بتدوينها بسَّد

السدبورة هو لوحة ورقية في مكان بارز للجميع مع ترقيم الأفكار حسدب تسدلسل ورودهاو ويمكن للقائد 

 بعد ذلا هن يدعو المشاركين إأ التأمل بالأفكار المعروضة وتوليد الم يد منها.

 إثارة الطلبة للإتيان بأفكار جديدة إذا قلّت الأفكار التي يطرحونها.ق حرية التفكيرو و إطا  -

هي التركي  في جلسدددة العصدددف الدذهني على توليدد هكبر قددر من الأفكار مهما كانت جودتهاو فالأفكار 

ر والحلول المبدعة االمتطرفة وغير المنطقية هو الغريبةو مقبولة. ويستند هذا المبده على الافتراض بأن الأفك

 للمشكات تأتي بعد عدد من الحلول غير المألوفة والأفكار الأقل هصالة. 

 إرجاي تقييم الأفكار. -

لا يجوز تقييم هي من الأفكار المتولدة في المرحلة الأوأ من الجلسدددة؛ لأن نقد هو تقييم هي فكرة         

بالنسدبة للفرد المشدارل سوف يفقده المتابعةو ويصرف انتباهه عن محاولة الوصول إأ فكرة هفءل؛ لأن 

وع ا يلخص المعلم الدرس )موضو وبعد ذلالخوف من النقد والشدعور بالتوتر يعيقان التفكير الإبداعي. 

 المشكلة( بلغته الخاصة.

 وفقًا لأج اي المشكلة. ترتيب إجابات الطلبة على السبورةو -

 إعادة طرا الأسئلةو والإثارة إن ل م الأمر. -

 

 

 

 

 دليل المعلم لمادة النقد الأدبي وفق الاستراتيجية التوليفية القائمة على التعلم النشط
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 الموضوع: الأدب والنقد) تعريف النقد الأدبي وشروطه(:

 مصادر التعلم    التقويم        الإجرايات                                  المفاهيم والمصطلحات     النتاجات الخاصة  

هن يستخرج مفهوم النقدالأدبي لغة من  -
 المعجم.
 

 النقد الأدبي اصطاحًا.هن يتعرف مفهوم  -
 

هن يحدد الروابط بين المعنيين اللغوي  -
 والاصطاحي
 
 
 

هن يبين ههمية النقد بالنسبة لادب  -
 وتطوره.
 

 هن يعدد مناهج النقد الأدبي. -
 

 هن يوضح شروط الناقد الأدبي. -
 

 النقد

 النقد الأدبي

 الناقد

 الموضوعية

 الذاتية

 

 ة قبل البدي بالتعليم.تحءير كل ما يل م من الأنشط -

 ترتيب الطلبة في مجموعة كبيرة على شكل دائرة. -

التهيئة الحاف ة: يمهد المعلم للموضدوع المراد طرحه على الطلبةو بحيث يشدعر الطلبة بوجود مشدكلةو كأن يسأل المعلم الطلبةو ما  -
 رهيا في تصميم بناي المدرسة؟ هل يتءمن رهيا نقدًا؟

الطلبة بالمشدكلة)موضدوع الجلسة(و بحيث يقوم الطلبة بتحديد المشكلة وهي )الأدب والنقد(  تعريف النقد الأدبي يناقف المعلم  -
 وشروطه 

يكلف المعلم الطلبة قراية الموضدوع قراية صامتة في مدة هقصاها سبع دقائقو مع ماحمة المعلم مدى الت ام الطلبة بأدب القراية  -
 الصامتة.

ادة صددياغة المشددكلة على شددكل سددؤال هو جملة خبرية) ع ي ي الطالبو ما هي المشددكلة التي سددنتعرض لها؟ نعم يقوم المعلم بإع -
 سنتحدث اليوم عن النقد الأدبيو وشروط الناقد(.

تهيئة جو الإبداع والعصدف من خال سرد قصدة النابغة الذبياني ونقده للشدعر في سوق عكاظو وكيف كان الشعراي يتوافدون عليه  -
 يحكم على هشعارهم.ل

 يطلب المعلم من الطلبة الإتيان بأكبر قدر ممكن من الأسئلةو ويكلفهم تسجيل هذه الأسئلة على دفاترهم. -

 يقوم المعلم بقيادة نقاش مع الطلبة لإثارة هكبر قدر ممكن من الأفكار حول الموضوع المثار  ) النقد الأدبي وشروط الناقد(. -

 -هل تعتقد هن النابغة كان يمتلا الموهبة التي تمكنه من الحكم على الشددددعراي؟  -الذبياني يحكم على الشددددعر؟ هل كان النابغة  -
هل  -ما عاقة النقد الأدبي بأصددوله اللغوية؟  -وضددح مفهوم النقد اصددطاحًا؟  -مسددتعينًا بالمعجم اسددتخرج معنى كلمة )نقد(؟ 

 
 
 
 
 
 

 الماحمة -
 
 
 
 
 
 
 
 
 
ماحمة الت ام الطلبة 
 بأدب القراية الصامتة. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 النقد الأدبي-

 الحديث.
 )محمد غنيم
 هال(.
 
 

 النقد الأدبي.-
 )هحمد همين(.
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هل  -ماذا نعني بالموضوعية؟  -هل الدربة والممارسدة من شروط الناقد؟ ولماذا؟  -ا؟ الاسدتعداد الذاتي يعد من شروط الناقد؟ ولماذ
 تعتقد هن الثقافة الواسعة مهمة للناقد؟ وهل هي شرط من شروطه؟...إلخ.

 يوزع المعلم هوراق العمل الخاصة بالمشكلة المثارة على الطلبةو للإجابة عن الأسئلةو ومناقشتها.  -

 

لى السددددبورة مع مراعداة التركي  على الكم في الأفكدارو وإثدارة الطلبة للإتيان بأفكار جديدة إذا قلتّ الأفكار التي كتدابدة الإجدابدة ع -
 يطرحونها.

 استبعاد الإجابات غير المنتمية للموضوع. -

 يكلف المعلم الطاب تلخيص الدرس بجمل موج ة. -

ال مناقشدددتنا لموضددددوع الدرسو توصددددلنا إأ هن النقد الأدبي لغة هو يقيم المعلم الإجابات بجمل موج ة) ع ي ي الطالبو من خ -
ا يعني المناقشدةو كما يأتي بمعنى لدغ الأفعى ويأتي بمعنى النمر خلسة. هما معناه اصطاحًا فهو دراسة  التميي  بين الأشديايو وهو هيءدً

لبيان قيمتها ودرجتها منها. من شروط الناقد الاسددددتعداد الأعمال الأدبيدةو وتفسدددديرهاو وتحليلهاو وموازنتها بغيرهاو ثم الحكم عليها 
 تتشابه صفات الناقد والأديب إلا هن الناقد ينطلق من تصور عقلي بقصد –الذاتيو والدربة والممارسدةو الثقافة الواسعةو والموضوعية. 

لأدب هو لأدبي مؤثرًا واضددحًا على تقدم ايعد النقد ا –التوضدديح والتفسدديرو بينما ينطلق الأديب من تصددور عاطفي بقصددد التأثير.    
 تأخرهو فكلما كان النقد جادًا وفاعاً تطور الأدب وسار في ركابهو والعكس صحيح.

 يقوم المعلم بصنيف الاستجابات وترتيبها على السبورة بحيث تكون واضحة ومفهومة للجميع. -

  الخطوات السابقة.إعادة طرا الأسئلةو والإثارة إن ل م الأمرو مع المحافمة على -

  يسأل المعلم الطلبة عن رهيهم في الموضوع وعن الفائدة التي حققوها منه. -

 
 
التقويم المعتمد على 
 الأداي:
 قوائم الرصد.
 
 
 
 
 
التقويم المعتمد على 
 الأداي:

 الشطب.قوائم 
 
 
 
 
 
 هوراق العمل.
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 (1ورقة عمل )

 

 الصف: الأول الثانوي                     المبحث: النقد الأدبي

 ال من: ست دقائق        

 التاريخ:  الموضوع:تعريف النقد الأدبي وشروطه.               

 النتددداج: يتعرفّ الطالب مفهوم النقد الأدبي لغة واصطاحًا.

 ددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددد

 

 مفهوم النقد الأدبي لغة؟ حديدالسؤال: استعن بمعجم الوسيط لت

 د الأدبي اصطاحًا؟السؤال: وضح مفهوم النق

 

 

 الإجابة:

----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

----------------------------------------------------------------------- 
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 (8ورقة عمل )

 

 الصف: الأول الثانوي                     المبحث: النقد الأدبي

 ال من: ست دقائق        

 التاريخ:  الموضوع:تعريف النقد الأدبي               

 

 لمفهوم النقد.النتددداج: يحدد الطالب الروابط بين المعنيين اللغوي والاصطاحي 

 ددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددد

 ناقف مع زمائا النص التاليو ثم هجب عما يليه من هسئلة:

ولا ينحصرد مصطلح النقد في الأدب فحسبو فهنال النقد السياسي؛ الذي يتخذ مقاييسه من هصول الحكم والقوانين       

الذي يعتمد في كيانه على تقاليد الشدددعوب وعاداتها وما ييسَّددد عليها حياتها اليوميةو ويحمي والدولةو والنقد الاجتماعي 

هورو والنقد العلمي المتصدددل بالطبيعة والكيمياي والرياضدددياتو والنقد الفني الخاضدددع دهفرادها وهسرها من الفسددداد الت

 للفنون الرفيعة من رسم وتصوير وموسيقى.

 

 دب فقط؟نحصر مفهوم النقد في الأ يهل  -1

 وضح الرابط بين المعنى اللغوي والمعنى الاصطاحي لمفهوم النقد؟ -8

 ماذا قصد الكاتب بقوله: النقد هشبه بالمرآة التي نرى من خالها الواقع بكل تفاصيله . -1

 ----------------------------------------------------------- 

 الإجابة:
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 (1ورقة عمل )

 الصف: الأول الثانوي                     المبحث: النقد الأدبي

 ال من: عشر دقائق        

 التاريخ:  الموضوع:تعريف النقد الأدبي وشروطه.               

 النتددداج: يوضح الطالب شروط الناقد الأدبي.

 ددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددد

 للشنفرى لتجيب عن الأسئلة التي تليها؟السؤال: استعن بالأبيات التالية 

 هقيموابني همي صدور مطيِّكم                 فإني إأ قوم سواكم لأميل

ت لطيات مطايا وهرحل  فقد حُمرت الحاجات والليل مقمر               وشُدر

لس                و هرقط زهلول وعرفاي جيأل  ولي دونكم ههلون سيد عمر

 تفسَّ هذه الأبيات؟ هم هنها تقاوم محاولاتا لتفسيرها؟هل تستطيع هن  -1

 إذا كان جوابا لاو لمن تلجأ ليساعدل على فهم هذه الأبيات وتفسيرها؟ -8

 ما الشروط الواجب توافرها في الشخص الذي تلجأ إليه ليساعدل على فهم الأبيات كما تعتقد؟ -1

 

 

 الإجابة:

----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

------------------------------------------------------------------- 
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 (1ورقة عمل )

 الصف: الأول الثانوي                     المبحث: النقد الأدبي

 ال من: عشر دقائق        

 التاريخ:  الموضوع:تعريف النقد الأدبي وشروطه.               

 النتددداج: يوضح الطالب شروط الناقد الأدبي.

 ددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددد

 ( لتوضيح شروط الناقد الأدبي؟77السؤال: استعن بالنص صفحة) -1

 

 

 الإجابة:

----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

--------------------------------------------------------------------- --------------------------------------------------

------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

------------------------------------------------------------------------------ 
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 المفاهيم        النتاجات الخاصة  

 والمصطلحات   

 مصادر التعلم   التقويم      الإجرايات                                     

 هن يعدد واائف النقد الأدبي. -

 

هن يتعرف إأ محاور العمل  -

الأدبي)المبدعو القارئو الناقدو 

 النص(

 

هن يحدد العاقة بين المبدع والنقد  -

 الأدبي.

 

 

هن يبين ههمية النقد في خدمة  -

 المجتمع.

 

 

هيهما  هن يناقف القءية الآتية.) -

 (.هسبق النقد هم الأدب؟

 

 

 

 

 

 

 

هن يفسَّ تباين آراي النقاد في  -

 الحكم على النصو  الأدبية.

 

 

 محاورة النص

 المتلقي

 المبدع

 

 تحءير كل ما يل م من الأنشطة قبل البدي بالتعليم. -

 ترتيب الطلبة في مجموعة كبيرة على شكل دائرة. -

قد الأدب؟ إأ نالتهيئة الحاف ة: يمهد المعلم للموضدوع المراد طرحه على الطلبةو بحيث يشدعر الطلبة بوجود مشدكلة كأن يسأل المعلم الطلبةو كيف يخدم ال -

 من يتوجه الخطاب النقدي؟

 يناقف المعلم الطلبة بالمشكلة)موضوع الجلسة(و بحيث تحدد المشكلة وهي )واائف النقد الأدبي(. -

 .يكلف المعلم الطلبة قراية الموضوع قراية صامتة في مدة هقصاها سبع دقائقو مع ماحمة المعلم مدى الت ام الطلبة بأدب القراية الصامتة -

 دبي(.لأ ايعيدُ المعلم صياغة المشكلة على شكل سؤال هو جملة خبرية) ع ي ي الطالبو ما المشكلة التي سنتعرض لها؟ سنتحدث اليوم عن واائف النقد  -

 يطلب المعلم من الطلبة الإتيان بأكبر قدر ممكن من الأسئلةو ويكلف الطلبة تسجيل هذه الأسئلة على دفاترهم. -

 تهيئة جو الإبداع والعصف من خال توضيح المقصود بقول الحطيئة: -

 دع المكارم لا ترحل لبغيتها 

 واقعد فإنا هنت الطاعم الكاسي                       

 ود المعلم نقاشًا مع الطلبة لإثارة هكبر قدر ممكن من الأفكار حول الموضوع المثار            )  واائف النقد الأدبي(.يق -

 

 

 

 

 

 

 الماحمة -

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ماحمة الت ام الطلبة بأدب 

 القراية الصامتة.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الاتجاهات -

 الحديثة 

 في النقد الأدبي

 )كوثر البحيري(

 

 النقد الأدبي -

 )سيد قطب(.
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هل يسددتطيع هي شددخص الكشددف عن دلالات النصددو  الأدبية ومحاورتها؟ ولماذا؟          -هل يحتوي النص الأدبي على صددور جمالية موحية تؤثر في المتلقي؟  -

ا هدبيًا هعجبا؟ ما سبب -يمكن للمتلقي التواصدل مع النص الأدبي واكتشداف مواضدع الإبداع فيه دون الكشدف عن دلالاته وتفسديرها؟ هل  -  هل قرهت نصدً

لم عما رهيا في قول المتنبي عندما سددددئل عن شددددعره فأجاب : ابن جني ه  -هل نحكم على النص الأدبي ونقيمّه بمعيار الإعجاب فحسددددب؟  -هذا الإعجاب؟

د هن جميع هل تعتق -وماذا يستفيد؟ هل تعتقد هن الكشف عن الإبداع والتفرد من مهمات النقد الأدبي؟  -هل يستفيد المبدع من النقد؟  -بشدعري مني؟   

 هيهما هسبق النقد هم الأدب؟ -هل يوَجه النقد للناقد؟ كيف يخدم النقد الأدبي المجتمع؟  -النقاد قدراتهم واحدة؟    

 ع المعلم هوراق العمل الخاصة بالمشكلة المثارة على الطلبةو للإجابة عن الأسئلةو ومناقشتها. يوز -

 حونها.كتابة الإجابة على السبورة مع مراعاة التركي  على الكم في الأفكارو وإثارة الطلبة للإتيان بأفكار جديدة إذا قلتّ الأفكار التي يطر  -

 لموضوع.استبعاد الإجابات غير المنتمية ل -

 يكلف المعلم الطاب تلخيص الدرس بجمل موج ة. -

دلالات  عنيقيم المعلم الإجابات بجمل موج ة) ع ي ي الطالبو من خال مناقشدتنا لموضدوع الدرسو توصدلنا إأ هنه من ههم واائف النقد الأدبي الكشف  -

المبدع يسدتفيد من النقد بتعرف مواطن الءعف والقوة في عمله الأدبيو وعلى الأثر الذي النصدو  الأدبية ومحاورتهاو واكتشداف مواضدع الإبداع فيهو وإأ هن 

في قدراتهمو  ن النقاد مختلفينحققه في السداحة الأدبيو وهل كان ما قدّمه نموذجًا جديدًا هم تكرارًا لنماذج سابقةو وتعرفنا هيءًا إأ هن النقد قد يوجّه للناقدو لأ 

ا هن النقد  الأدبي يسددهم في تنمية الذوق العام للمجتمع من خال إضدداية النصددو  وتقويمها وكشددف المواهب الأدبية وتعميق الخبرات النقدية بين وقلنا هيءددً

 هفراده وتنمية قدراتهم الفكرية والمعرفية.

 يقوم المعلم بصنيف الاستجابات وترتيبها على السبورة بحيث تكون واضحة ومفهومة للجميع. -

 الأسئلةو والإثارة إن ل م الأمرو مع المحافمة على الخطوات السابقة.إعادة طرا  -

  يسأل المعلم الطلبة عن رهيهم في الموضوع وعن الفائدة التي حققوها منه. -

 

 

 التقويم المعتمد على الأداي:

 سلم التقدير

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 التقويم المعتمد على الأداي:

 قوائم الشطب
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 (1ورقة عمل )

 الصف: الأول الثانوي                     المبحث: النقد الأدبي

 عشر دقائق ال من:        

 التاريخ:  الموضوع:واائف النقد الأدبي.               

 النتددداج: هن يستنتج بعض واائف النقد الأدبي.

 ددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددد

     

 ناقف الفقرة التالية مع زمائاو ثم هجب عما يليها من هسئلة:  - 

إن النص الأدبي ينقل لنا مجموعة من الأفكار والمعاني في صورة جمالية موحية تؤثر في المتلقيو وتجذبه  

لمعايشة تجربة النص بعيدًا عن الطرا المباشر حيث يصعب على القارئ الوصول إأ هذه المعاني 

 والأفكار دون مساعدة الناقد.

لتفسير والكشف عن طريق محاورة النص وكشف دلالاتهو من هنا تتجلى وايفة النقد الأدبي في ا         

فمن خال هذا التفسير والتوضيح يفسح المجال همام المتلقي للتواصل مع النصو واكتشاف مواضع 

 الإبداع فيه.

 هل ينقل النص الأدبي لنا الأفكار والمعاني مجردة من الصور الجمالية الموحية؟ وضح ذلا؟-1

 عن دلالات النصو  الأدبية ومحاورتها؟ لماذا؟ هل يستطيع هي شخص الكشف-8

 ماذا تحتاج حتى تستطيع هن تتواصل مع النص الأدبي واكتشاف مواضع الإبداع فيه؟-1

ا هدبيًا هعجبا؟ ما سبب إعجابا بالنص؟-1 َُ  هل قرهت نصً

 مه بمعيار الإعجاب فحسب؟ وضح إجابتا؟قيّ تحكم على النص الأدبي و تهل -6

----------------------------------------------------------------------------------------------------------------

----------------------------------------------------------------------------------------------------------------

----------------------------------------------------------------------------------------------------------------

----------------------------------------------------------------- -----------------------------------------------

----------------------------------------------------------------------------------------------------------------

-------------------------------- 
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 (8ورقة عمل )

 الصف: الأول الثانوي                     المبحث: النقد الأدبي

 ال من: ست دقائق        

 التاريخ:  الموضوع:واائف النقد الأدبي.               

 والنقد الأدبي.النتددداج: هن يحدد العاقة بين المبدع 

 ددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددد

 ناقف الفقرة التالية مع زمائاو ثم هجب عما يليها من هسئلة:  -     

المبدع وهو منتج النص لا يسددتطيع هن يقيم عمله الأدبيو وقديماً سددئل المتنبي عن شددعره فقال:          

ابن جنِّي هعلم بشعري مني ؛ لذلا يتوجّه المبدع نحو النقد يتعرف من خاله ماطن الءعف والقوة في 

نموذجًا جديدًا هم تكرارًا عملده الأدبيو وعلى الأثر الدذي حققده في السددداحدة الأدبيدةو وهل كان ما قدمه 

 لنماذج سابقةو لذلا يعد الكشف عن مامح التفرد والإبداع من مهمات النقد الرئيسة.

 من هو المبدع الذي قصده الكاتب؟ -1

 ماذا يستفيد المبدع من النقد؟ -8

 ما دلالة قول المتنبي:   ابن جنِّي هعلم بشعري مني ؟ -1

----------------------------------------------------------------------------------------------------------------

--------------------------------------------------------------         

  



www.manaraa.com

 

112 
 

 (1ورقة عمل )

 الصف: الأول الثانوي                     المبحث: النقد الأدبي

 ال من: عشر دقائق        

 التاريخ:  النقد الأدبي.                الموضوع:واائف

 النتددداج: هن يتعرف إأ محاور العمل الأدبي.

 ددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددد

 ع ي ي الطالب: من خال المناقشة والحوار مع زمائاو هجب عن الأسئلة التالية: 

 نفسها على النقد؟ لماذا؟ هل تعتقد هن جميع النقاد يمتلكون القدرة -1

 ماذا يستفيد الناقد الصغير من الناقد الخبير؟ -8

ه النقد للناقد؟ -1  هل يوجر

 هل يخدم النقد الأدبي المجتمع؟ وضح ذلا؟ -1

 ما هي محاور العمل الأدبي؟ -6

 اذكر واائف النقد الأدبي؟  -2

----------------------------------------------------------------------------------------------------------------

--------------------------------------------------------------         --------------------------------------------

--------------------------------------------------------------------- 

 (1ورقة عمل )

 الصف: الأول الثانوي                     بحث: النقد الأدبيالم

 ال من: ست دقائق        

 التاريخ:  الموضوع:واائف النقد الأدبي.               

 النتددداج: هن تناقف القءية )هيهما هسبق النقد هم الأدب(.
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 ددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددد

 للمناقشة:قءية 

 هيهما هسبق النقد هم الأدب؟

إذا نمرت إأ نشددأة الأدب يتبين لا هن الأدب هو الذي يسددبق النقد غالبًاو لكن نشددأة الأدب تحتاج     

بالضرددورة إأ اهور النقد؛ لأن النقد هو وسدديلة الحكم على الأدب حسددناتهو وسدديئاتهو فالنقد ضرورة 

قد يتطور النقد وقد تتبدل مفاهيمه ومقاييسهو ولكنه يبقى لازمًا بالنسبة لادب والقارئ على السوايو و 

 في كل حال موجهًا في جميع اروف تطوره.

وقدد يسدددبق النقد الأدبو وما المذاهب الأدبية بأنواعها إلا ررة جهد قام به النقاد المبدعون على مرِّ    

 العصور لقيادة الأدب وتوجيهه.

 ماذا تستنتج مما سبق؟    

------------------------------------------------------------------------- 
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 الموضوع: عناصر العمل الأدبي ) العاطفة(:

 المفاهيم        النتاجات الخاصة
 والمصطلحات   

 مصادر التعلم  التقويم     الإجرايات                                     

يعدد الطالب عناصر هن  -
 العمل الأدبي.

 
هن يتوصل الطالب إأ  -

 مفهوم العاطفة.
 

هن يستنتج المراحل التي تمر  -

 بها العاطفة.
 
 

هن يتعرف إأ نمرية  -
المعادل الموضوعي 

 الخاصة بالعاطفة.
 

هن يذكر المقاييس الخاصة  -
 بالعاطفة.
)قوة العاطفةووضوا اللغةو 
صدق العاطفةو ثبات 

العاطفةو سمو 
 العاطفة(.

 

 عناصر العمل الأدبي

 النص العلمي

 النص الأدبي

 العاطفة

 المعادل الموضوعي

 نوع العاطفة

 وصف العاطفة

 

 التعبير عن العاطفة

 تحءير كل ما يل م من الأنشطة قبل البدي بالتعليم. -

 ترتيب الطلبة في مجموعة كبيرة على شكل دائرة.                                                                               -

لطلبة بوجود مشكلةو وذلا من خال الإشارة إأ اختاف النص التهيئة الحاف ة: يمهد المعلم للموضوع المراد طرحه على الطلبةو بحيث يشعر ا -

 العلمي عن النص الأدبي من حيث الحقائق التي ينقلها كل منهما.

 يناقف المعلم الطلبة بالمشكلة)موضوع الجلسة(و بحيث يقوم الطلبة بتحديد المشكلة وهي )عناصر العمل الأدبيو  العاطفة (. -

 الموضوع قراية صامتة في مدة هقصاها سبع دقائقو مع ماحمة المعلم مدى الت ام الطلبة بأدب القراية الصامتة. يكلف المعلم الطلبة قراية -

يقوم المعلم بإعادة صياغة المشكلة على شكل سؤال هو جملة خبرية) ع ي ي الطالبو ما هي المشكلة التي سنتعرض لها؟ نعم سنتحدث اليوم  -

 وهلا وهو العاطفة.عن عنصر من عناصر العمل الأدبي

 يطلب المعلم من الطلبة الإتيان بأكبر قدر ممكن من الأسئلةو ويكلفهم بتسجيل الأسئلة على دفاترهم. -

 تهيئة جو الإبداع والعصف من خال الاستعانة بنصينو نص مكتوب بأسلوب علميو وآخر مكتوب بأسلوب هدبي. -

 بر قدر ممكن من الأفكار حول الموضوع المثار            )  العاطفة(.يقوم المعلم بقيادة نقاش مع الطلبة لإثارة هك -

 
 

 
 
 
 

 الماحمة -

 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
ماحمة الت ام الطلبة 

 بأدب القراية الصامتة.
 

 
 فن الشعر -

 )إحسان عباس(
 
 
 
 

 النقد الأدبي -
 )هحمد همين(.
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هن يبدي رهيه في العاطفة  -
المسيطرة على بعض 

 الأبيات الشعرية.

 

 صدق العاطفة

 قوة العاطفة

 حدّة العاطفة

 ثبات العاطفة

 العاطفةسمو 

ما المراحل التي تمر بها  -هل يؤدي التعاطف مع موضوع ما إأ الكتابة دائماً؟  -كيف نتعاطف مع موضوع ما؟  -ما عناصر العمل الأدبي؟  -
من خاله؛ النص الأدبي هم الأديب؟ ما هنواع العاطفة؟ ثم يعرض المعلم ما المصدر الذي نستطيع هن نستدل على العاطفة  -العاطفة في الأدب؟ 

 الأبيات الآتية عن طريق جهاز العرض:

 قال البهاي بن زهير:

 هنا المحب الذي ما الغدر من شيمي

 هيهات خلقي عنه لست هنتقل                          

 وقال الحادرة:

 مسافر لم يربعبكرتْ سمية بكرة فتمتعِ    وغدوت غدو 

 وت ودتْ عيني غداة لقيتها  بلوى البنينة بمرة لم تقلعِ 

هيهما كان هنجح في إيصال  -هل عبّر موقف الحادرة عن حبه؟         -ما الموقف الذي وصفه الحادرة؟  -ما العاطفة التي وصفها البهاي؟  -
 عاطفته؟

 الطلبةو للإجابة عن الأسئلةو ومناقشتها.  يوزع المعلم هوراق العمل الخاصة بالمشكلة المثارة على -

 ونها.حكتابة الإجابة على السبورة مع مراعاة التركي  على الكم في الأفكارو وإثارة الطلبة للإتيان بأفكار جديدة إذا قلتّ الأفكار التي يطر  -

 استبعاد الإجابات غير المنتمية للموضوع. -

 ج ة.يكلف المعلم الطاب تلخيص الدرس بجمل مو  -

 
 
 
 
 

 

 
التقويم المعتمد على 

 الأداي:
 الرصد.قوائم 

 
 
 

 
 

 
التقويم المعتمد على 

 الأداي:
 قوائم الشطب.
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يقيم المعلم الإجابات بجمل موج ة) ع ي ي الطالبو من خال مناقشتنا لموضوع الدرسو يمكننا هن نخلص إأ هن عناصر العمل الأدبي هي )  -
فراغ إ -8مرحلة انفعال الأديب مع موضوع معين.  -1العاطفةو والأفكارو والصورةو والإيقاعو واللغة(و وهن المراحل التي تمر بها العاطفة هي:

 هن المقاييس الخاصة بالعاطفة هي:انفعال المتلقي معها.          و  -1العاطفة في النص الأدبي. 
 )قوة العاطفةو وضوا اللغةو صدق العاطفةو ثبات العاطفةو سمو العاطفة(.

 يقوم المعلم بتصنيف الاستجابات وترتيبها على السبورة بحيث تكون واضحة ومفهومة للجميع. -

 را الأسئلةو والإثارة إن ل م الأمرو مع المحافمة على الخطوات السابقة.إعادة ط -

  يسأل المعلم الطلبة عن رهيهم في الموضوع وعن الفائدة التي حققوها منه. -
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 (1ورقة عمل )

 الصف: الأول الثانوي                     المبحث: النقد الأدبي

 ال من: عشر دقائق        

 التاريخ:  الموضوع:عناصر العمل الأدبي)العاطفة(.               

 النتددداج: هن يستنتج المراحل التي تمر بها العاطفة.

 ددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددد

 قال النابغة الذبياني يرثي هبنايه:

 تب من يج عهمِن المنون وريبها تتوجدع              والدهر ليس بمع

 قالت هميمة ما لجسما شاحبًا             منذ ابتُذِلت ومثل مالا ينفددع

 فأجبتها هن ما لجسمي هنده               هودى بني من الباد فودعدوا

 هودى بني وهعقبوني غصّدة              بعد الرقداد وعبرة لا تقلدع

 

 ما الموضوع الذي يتحدث عنه الشاعر؟ -1

 انفعال الشاعر مع الموضوع؟هل تاحظ  -8

 ما الأداة التي استخدمها الشاعر للتعبير عن عاطفته؟ -1

 هل نجح الشاعر في إفراغ ح نه في النص الأدبي؟ -1

 هل تأثرتَ بأبيات القصيدة؟ -6

 استنتج المراحل التي تمر بها العاطفة من خال إجابتا عن الأسئلة السابقة؟ -2

 

----------------------------------------------------------------------------------------------------------------

--------------------------------------------------------------         --------------------------------------------

-------------- --------------------------------------------------------------------------------------------------

----------------- 
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 (8ورقة عمل )

  الصف: الأول الثانوي                     المبحث: النقد الأدبي

 ال من: عشر دقائق      

 لتاريخ:ا  الموضوع:عناصر العمل الأدبي)العاطفة(.               

 النتددداج: هن يبدي رهيه في الأبيات الشعرية.

 هن يمي  بين وصف العاطفةو والتعبير عن العاطفة.               

 ددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددد

 اقره الأبيات التاليةو وهجب عما يليها من هسئلة:

 قال البهاي بن زهير:

 الغدر من شيمي                     هيهات خلقي عنه لست هنتقلهنا المحب الذي ما 

 وقال الحادرة:

 بكرتْ سمية بكرة فتمتدعِ               وغدوت غدو مسافر لم يربع

 وت ودتْ عيني غداة لقيتها              بلوى البنينة بمرة لم تقلدعِ 

هل هو معرض  -1النص الأدبي؟  هل وصدددف البهاي هضدددعف -8ما العاطفة التي وصدددفها البهاي؟  -1

هيهما وصف  -2هل عبّر موقف الحادرة عن حبه؟   -6ما الموقف الذي عبّر عنه الحادرة؟   -1للتكذيب؟ 

 نجح وهثره هكبر في إيصال عاطفتههيهما كان ه  -7العاطفة؟ وهيهما عبر عن العاطفة؟      
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 (1ورقة عمل )

 الصف: الأول الثانوي                     المبحث: النقد الأدبي

 ال من: عشر دقائق        

 التاريخ:  الموضوع:عناصر العمل الأدبي)العاطفة(.               

 النتددداج: هن يبين المقاييس الخاصة بالعاطفة.

 ددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددد

 المقاييس الخاصة بالعاطفة.ع ي ي الطالب: استعن بكتاب النقد الأدبي لتوضيح 

----------------------------------------------------------------------------------------------------------------

--------------------------------------------------------------         --------------------------------------------

-------------- --------------------------------------------------------------------------------------------------

---------------------------------------------------------------------------- ------------------------------------

---------------------- ------------------------------------------------------------------------------------------

----------------------------------------------------------------------------------------------------------------

----------------------------------------------------------------------------------------------------------------

----------------------------------------------------------------------------------------------------------------

----------------------------------------------------------------------------------------------- 

 (1ورقة عمل )

 الصف: الأول الثانوي                     المبحث: النقد الأدبي

 ال من: عشر دقائق        

 التاريخ:  الموضوع:عناصر العمل الأدبي)العاطفة(.               

 النتددداج: هن يطبق مفهوم الوحدة الشعوريةو بالرجوع إأ قصيدة المثقب العبدي.

 ددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددد

ع ي ي الطالب: مفهوم الوحدة الشددعورية من هبرز المعايير التي حاكم النقاد على هسدداسددها الشددعرو وهو مفهوم 

 قريب من مفهوم ثبات العاطفة.
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ة التي غويعدْ غ ي ي الطالب إأ قصديدة المثقب العبدي في كتاب ) مهارات الاتصدال(و وحاول دراسة الدلالات الل

 تدل على شعور الشاعر بعدم القدرة على التنبؤ بالمستقبل.

----------------------------------------------------------------------------------------------------------------

--------------------------------------------------------------         --------------------------------------------

-------------- --------------------------------------------------------------------------------------------------

---------------------------------------------------------------------------- ------------------------------------

---------------------- ------------------------------------------------------------------------------------------

---------------------------------------------------------------------------------------- 
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 المفاهيم      النتاجات الخاصة     

 والمصطلحات 

 مصادر التعلم   التقويم        الإجرايات                      

هن يعرِّف الطالب مفهوم الفكرة تعريفًا  -
 صحيحًا.

  الأفكار هي ما يشتمل عليه النص الأدبي 
من حقائق سواي تعلقت بالطبيعة 

 ....... 
 
 هن يفرق الطالب بين النمم والشعر. -
 

 
 
 
هن يتعرف الطالب المقاييس الخاصة  -

 بالأفكار.

 
هن يحكم الطالب على الأفكار عن  -

 طريق المقاييس الخاصة بها.
 

 
 

 
 

 

 الأفكار 

 النمم

 الشعر

 الانتخاب

 مطابقة الأفكار للواقع

 طبيعة الأفكار

 تحءير كل ما يل م من الأنشطة قبل البدي بالتعليم. -

 ترتيب الطلبة في مجموعة كبيرة على شكل دائرة.  -

التهيئة الحاف ة: يمهد المعلم للموضوع المراد طرحه على الطلبةو بحيث يشعر الطلبة بوجود مشكلةو كأن يسأل المعلم الطلبةو هل  -
سمي هو عاقات المجتمع؟ ماذا ن تعتقد هن العاطفة ههم عناصر العمل الأدبي؟ هل العمل الأدبي يحتاج إأ حقائق مرتبطة بالطبيعةو

 هذه الحقائق؟ 

 يناقف المعلم الطلبة بالمشكلة)موضوع الجلسة(و بحيث يقوم الطلبة بتحديد المشكلة وهي )الأفكار(  -

 يكلف المعلم الطلبة قراية الموضوع قراية صامتة في مدة هقصاها سبع دقائقو مع ماحمة المعلم مدى الت ام الطلبة بأدب القراية -
 الصامتة.

يقوم المعلم بإعادة صياغة المشكلة على شكل سؤال هو جملة خبرية) ع ي ي الطالبو ما هي المشكلة التي سنتعرض لها؟ نعم  -

 سنتحدث اليوم عن العنصر الثاني من عناصر العمل الأدبي وهو   الأفكار  .

لمناقشة. إن كل عمل هدبي ررة لفكرة جبارة تستولي على تهيئة جو الإبداع والعصف من خال طرا رهي الناقد الروسي بيلنسكي ل -
 الأديبو.......... 

 يطلب المعلم من الطلبة الإتيان بأكبر قدر ممكن من الأسئلة المنتمية للموضوعو وتدوينها في دفاترهم. -

 ) الأفكار(.يقوم المعلم بقيادة نقاش مع الطلبة لإثارة هكبر قدر ممكن من الأفكار حول الموضوع المثار   -

 
 
 
 

 
 
 الماحمة - 
 

 
 
 
 

 

 
 
 

ماحمة الت ام 

الطلبة بأدب 
القراية 

 الصامتة.
 

 
 

 
 

 النقد الأدبي.-
 )هحمد همين(.
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ايفة الأدب ما هي و  -هل تختص وايفة الأدب بإيصال حقائق للمتلقين؟ -كيف يتصل رهي بيلنسكي بعاقة العاطفة بالفكرة؟  -
ما رهيا بقول الناقد الإنجلي ي كارلايل:   إن الشاعر الذي يجلس على كرسيِّه  -ماذا يتطلب تعميق فهم الحياة من الأديب؟ -الأوأ؟

 هل تعتقد هن قول المتنبي الآتي ناتج عن خبرة في الحياة: -خرج قطعة الشعر لا يستحق شعره هن يقُره؟يتمطىو ثم ي

 من يهن يسهل الهوان عليه           ما لجرا بميِّت إيام.
يعني  هل -ذلا؟ هاتِ دلياً على  -هل تنبه النقاد القدامى إأ صحة الأفكار؟ -هل تعتقد هن صحة الأفكار هامة في العمل الأدبي؟ -

تعتقد هن  هل -مفهوم مطابقة الأفكار للواقعو هن الأديب يأخذ الأفكار كما هيو هم يصور الأشياي بالطريقة التي تتوافق مع الدلالة؟
الأديب يجب هن ينقل الواقع بكل تفصياته؟ هل تعتقد هن ممارسة بعض الشخصيات في بعض الروايات هفعالاً لا تحدث في الواقع 

ما رهيا في رواية دون كيشوت وهو يقدم على مصارعة طواحين  -العمل الأدبيو حتى لو كانت متفقة مع حبكة الرواية؟يعيب 

 الهواي؟

 يوزع المعلم هوراق العمل الخاصة بالمشكلة المثارة على الطلبةو للإجابة عن الأسئلةو ومناقشتها.  -

الكم في الأفكارو وإثارة الطلبة للإتيان بأفكار جديدة إذا قلتّ الأفكار التي كتابة الإجابة على السبورة مع مراعاة التركي  على  -
 يطرحونها.

 استبعاد الإجابات غير المنتمية للموضوع. -

 يكلف المعلم الطاب تلخيص الدرس بجمل موج ة. -

 مة للجميع.حيث تكون واضحة ومفهو يقوم المعلم بصنيف الاستجابات وترتيبها على السبورة ب -يقيم المعلم الإجابات بجمل موج ة -

 إعادة طرا الأسئلةو والإثارة إن ل م الأمرو مع المحافمة على الخطوات السابقة. -

  يسأل المعلم الطلبة عن رهيهم في الموضوع وعن الفائدة التي حققوها منه. -

 
 
 
 
 

 

 
 

التقويم 
المعتمد على 

 الأداي:
 قوائم الرصد.

 

 
 

 
 

التقويم 
المعتمد على 

 الأداي:
 قوائم الشطب.

 

 
 

 

 
 هوراق العمل.
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 (1ورقة عمل )

 الصف: الأول الثانوي                     المبحث: النقد الأدبي

 ال من: عشر دقائق        

 التاريخ:  الموضوع:عناصر العمل الأدبي)الأفكار(.               

 النتددداج: هن يعرِّف الطالب مفهوم الفكرة تعريفًأ صحيحًا.

 هن يفرق الطالب بين النمم والشعر.                

 ددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددد

 من خال قرايتا الصامتة وحوارل مع زمائا ومعلما حاول هن تجيب عن الأسئلة الآتية.

 ماذا نقصد بمفهوم الفكرة في العمل الأدبي؟ -1

 ما الفرق بين النمم والشعر؟ -8

 

 (8ورقة عمل )

 الصف: الأول الثانوي                     المبحث: النقد الأدبي

 ال من: عشر دقائق        

 التاريخ:  الموضوع:عناصر العمل الأدبي)الأفكار(.               

 النتددداج: هن يستنتج الطالب عاقة العاطفة بالفكرة.

 ددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددد

هدبي ررة لفكرة جبارة تسدددتولي على الأديبو ولو افترضدددنا هن هذه يري النداقدد الروسي بيلنسدددكي: إن كل عمل 

 الفكرةليست سوى نتيجة لنشاط عقلهو لما قتلنا الفن وحدهو بل لكنا قتلنا إمكانية الفن نفسها .  

 كيف يتصل رهي بيلنسكي بعاقة العاطفة بالفكرة؟  -

 هل تختص وايفة الأدب بإيصال حقائق للمتلقين؟ -

 ة الأدب الأوأ؟ما هي وايف -
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 (1ورقة عمل )

 الصف: الأول الثانوي                     المبحث: النقد الأدبي

 ال من: عشر دقائق        

 التاريخ:  الموضوع:عناصر العمل الأدبي)الأفكار(.               

 النتددداج: هن يتعرف إأ المقاييس الخاصة بالأفكار..

 ددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددد

 من خال القراية الصامتة للدرسو والحوار الذي جرى داخل الصفو وضح المقاييس الخاصة بالفكرة.
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 الموضوع: عناصر العمل الأدبي) الصورة(:

 المفاهيم      النتاجات الخاصة     
 والمصطلحات 

 مصادر التعلم   التقويم        الإجرايات                      

هن يتعرِّف الطالب مفهوم  -
 الصورة.

 
هن يستنتج عاقة الخيال في  -

 تكوين الصورة.
 
هن يمي  مفهوم التحليل  -

 والتركيب في الخيال الأدبي.
 
 
 
 
هن يحكم الطالب على الصورة  -

من منطلق معرفته 
 بها.المقاييس الخاصة 

 
 
 
 
 
 

 الصورة الأدبية.

 الخيال.

 التحليل و التركيب.

 المشاهد الوصفية.

 انسجام الصورة.

 

 إيحاي الصورة.

الابتكار في الصورة 
 الأدبية.

 وضوا الصورة.

 

 تحءير كل ما يل م من الأنشطة قبل البدي بالتعليم. -

 ترتيب الطلبة في مجموعة كبيرة على شكل دائرة.  -

التهيئة الحاف ة: يمهد المعلم للموضوع المراد طرحه على الطلبةو بحيث يشعر الطلبة بوجود مشكلةو كأن يسأل المعلم  -
الطلبةو ما هي عناصر العمل الأدبي التي تحدثنا عنها؟ هل تطُْرَا الأفكار بما تحويه من حقائق بطريقة مباشرة؟ هم هنها 

 جمال الفكرة؟ ما هو هذا العنصر؟  تحتاج إأ عنصر آخر يساعد على إبراز 

 يناقف المعلم الطلبة بالمشكلة)موضوع الجلسة(و بحيث يقوم الطلبة بتحديد المشكلة وهي )الصورة(  -

يكلف المعلم الطلبة قراية الموضوع قراية صامتة في مدة هقصاها سبع دقائقو مع ماحمة المعلم مدى الت ام الطلبة  -
 بأدب القراية الصامتة.

يقوم المعلم بإعادة صياغة المشكلة على شكل سؤال هو جملة خبرية) ع ي ي الطالبو ما هي المشكلة التي سنتعرض لها؟  -
 نعم سنتحدث اليوم عن العنصر الثالث من عناصر العمل الأدبي وهو   الصورة  .

 :سياّب الواردة في الكتابتهيئة جو الإبداع والعصف عن طريق عرض بعض الأبيات الشعرية من قصيدة بدر شاكر ال -

  عينال غابتا نخيل ساعة السحر  ولغاية قوله: وترقص الأضواي كالأقمار في نهَر .

 
 
 
 
 
 
 الماحمة -
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ماحمة الت ام الطلبة بأدب 
 القراية الصامتة.

 
 
 
 

 
 
 النقد الأدبي.-

 )هحمد همين(.
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 يطلب المعلم من الطلبة الإتيان بأكبر قدر ممكن من الأسئلة المنتمية للموضوعو وتدوينها في دفاترهم. -

 ن الأفكار حول الموضوع المثار  ) الصورة(.يقوم المعلم بقيادة نقاش مع الطلبة لإثارة هكبر قدر ممكن م -

الأج اي في  هل ترتبط هذه –لو بالمفردات الآتية:  العينانو غابة النخيلو شرفة البيتو القمرو الابتسامةو إيراق الكروم .  -
 هل يمكن الجمع بين هذه الأج اي المشتتة؟ -ما بينها برابط واضح؟ 

 قصيدة بدر شاكر السيّاب الواردة في الكتاب:يعرض المعلم الأبيات الشعرية من  -

  عينال غابتا نخيل ساعة السحر  ولغاية قوله: وترقص الأضواي كالأقمار في نهَر . 

ما الوسيلة التي وحدت السطور الشعرية الأج اي من  -هل وحدت السطور الشعرية بين الأج اي التي سبق وهن قرهتها؟  -
ما دلالة تشبيه الشاعر عيني محبوبته بغابتي النخيل؟ ما دلالة  -ج اي دلالة معينة؟ هل هدى التوحد بين الأ  -خالها؟ 

تباط الأبيات هل تاحظ ار  -ماذا نعني بمفهومي  التحليل والتركيب ؟  -تشبيه الشاعر عيني محبوبته بشرفتي البيت؟ 
من يذكر  -ف مدى نجاا الصورة الأدبية؟ كيف يستطيع الناقد هن يتعرّ  -السابقة بما فيها من تصوير بالحياة والواقع؟ 

هل نجح هحمد شوقي في استخدام  -ماذا تفهم من عبارة انسجام الصورة وإيحاؤها؟  -المقياس الأول للصورة الأدبية؟ 
ماذا نقصد بمفهوم الابتكار في الصورة الأدبية؟  -(؟ وضح ذلا؟ 98التصوير في الأبيات الشعرية الواردة في الكتاب صفحة )

 هات مثالاً على وضوا الصورة؟ ووضحه؟  -

 يوزع المعلم هوراق العمل الخاصة بالمشكلة المثارة على الطلبةو للإجابة عن الأسئلةو ومناقشتها.  -

كتابة الإجابة على السبورة مع مراعاة التركي  على الكم في الأفكارو وإثارة الطلبة للإتيان بأفكار جديدة إذا قلّت الأفكار  -
 طرحونها.التي ي

 استبعاد الإجابات غير المنتمية للموضوع. -

 يكلف المعلم الطاب تلخيص الدرس بجمل موج ة. -

 
 
 
 
 
 
 

 التقويم المعتمد على الأداي:
 قوائم الرصد.

 
 
 
 
 

 :الأدايالتقويم المعتمد على 
 قوائم الشطب.

 
 
 
 
 

 هوراق العمل.
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يقوم المعلم بصنيف الاستجابات وترتيبها على السبورة بحيث تكون واضحة  -يقيم المعلم الإجابات بجمل موج ة -
 ومفهومة للجميع.

 مع المحافمة على الخطوات السابقة.إعادة طرا الأسئلةو والإثارة إن ل م الأمرو  -

  يسأل المعلم الطلبة عن رهيهم في الموضوع وعن الفائدة التي حققوها منه. -
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 (1ورقة عمل )

 الصف: الأول الثانوي                     المبحث: النقد الأدبي

 ال من: عشر دقائق        

 التاريخ:  الموضوع:عناصر العمل الأدبي)الصورة(.               

 النتددداج: هن يعرِّف الطالب مفهوم الصورة تعريفًأ صحيحًا.

 هن يستنتج الطالب عاقة الخيال في تكوين الصورة الأدبية.                

 ددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددد

 الأسئلة الآتية.من خال قرايتا الصامتة وحوارل مع زمائا ومعلما حاول هن تجيب عن 

 ماذا نقصد بمفهوم الصورة الأدبية في العمل الأدبي؟ -1

 ما العاقة بين الخيال وتكوين الصورة الأدبية؟ -1

 

 (8ورقة عمل )

 الصف: الأول الثانوي                     المبحث: النقد الأدبي

 ال من: عشر دقائق        

 التاريخ:      الموضوع:عناصر العمل الأدبي)الصورة(.           

 النتددداج: هن يمي  الطالب بين مفهومي التحليل والتركيب. 

 ددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددد

 

هل  –انمر للمفردات الآتيدة:  العيندانو غابة النخيلو شرفة البيتو القمرو الابتسدددامةو إيراق الكروم . 

 برابط واضح؟ترتبط هذه الأج اي في ما بينها 

 هل يمكن الجمع بين هذه الأج اي المشتتة؟ - 
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 اقره الأبيات الشعرية من قصيدة بدر شاكر السيّاب الواردة في الكتاب:

 عينال غابتا نخيل ساعة السحر  

 هو شرفتان راا ينأى عنهما القمر 

 عينال حين تبسمان تورق الكروم

 وترقص الأضواي كالأقمار في نهَر

 سطور الشعرية بين الأج اي التي سبق وهن قرهتها؟هل وحدت ال -

 ما الوسيلة التي وحدت السطور الشعرية الأج اي من خالها؟ - 

 هل هدى التوحد بين الأج اي دلالة معينة؟ - 

 ما دلالة تشبيه الشاعر عيني محبوبته بغابتي النخيل؟ - 

 ما دلالة تشبيه الشاعر عيني محبوبته بشرفتي البيت؟ -

 ا نعني بمفهومي  التحليل والتركيب ؟ماذ - 
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 الموضوع: عناصر العمل الأدبي) الإيقاع واللغة(:

 

 

 المفاهيم      النتاجات الخاصة     

 والمصطلحات 

 مصادر التعلم   التقويم        الإجرايات                      

 هن يتعرِّف الطالب مفهوم الإيقاع. -
 
 يمي  هشكال الإيقاع.هن  -

 
هن يتعرف النمام الإيقاعي في الشعر  -

 العربي القديم.
 
 

 
 
 
 

 

هن يستخرج التغيرات التي اهرت في  -
النمام الإيقاعي للشعر العربي 

 القديم.
 

 

 الإيقاع.

 الوحدة الموسيقية.

 التفعيلة.

 ال حافات.

 العلل.

 الوزن.

 الشعر الحر.

 

 اللغة.

 تحءير كل ما يل م من الأنشطة قبل البدي بالتعليم. -

 ترتيب الطلبة في مجموعة كبيرة على شكل دائرة.  -

التهيئة الحاف ة: يمهد المعلم للموضوع المراد طرحه على الطلبةو بحيث يشعر الطلبة بوجود مشكلةو كأن يسأل المعلم  -

ما الفرق بين النثر والشعر في الأدب  -هل قره هحدكم قصة نثرية؟  -الطلبةو هل قره هحدكم بعض هبيات من الشعر؟ 
 العربي؟  

 ضوع الجلسة(و بحيث يقوم الطلبة بتحديد المشكلة وهي )الإيقاع واللغة( يناقف المعلم الطلبة بالمشكلة)مو  -

يكلف المعلم الطلبة قراية الموضوع قراية صامتة في مدة سبع دقائقو مع ماحمة المعلم مدى الت ام الطلبة بأدب  -
 القراية الصامتة.

ع ي ي الطالبو ما هي المشكلة التي سنتعرض لها؟ يقوم المعلم بإعادة صياغة المشكلة على شكل سؤال هو جملة خبرية)  -
 نعم سنتحدث اليوم عن العنصرين الرابع والخامس من عناصر العمل الأدبي وهما   الإيقاع واللغة  .

تهيئة جو الإبداع والعصف عن طريق تسجيل لأبيات شعرية موزونةو وقراية قصة هدبية قصيرةو ولفت انتباه الطلبة إأ  -
 شعر والنثر.الفرق بين ال

 
 
 

 
 

 
 الماحمة -
 

 
 
 
 

 

 
 
 

ماحمة الت ام الطلبة بأدب 

 القراية الصامتة.
 

 
 

 النقد الأدبي.-

 )هحمد همين(.
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هن يتعرف مفهوم اللغة باعتبارها  -
 عنصراً من عناصر الأدب.

 

 
 
 

 
 

 سامة اللغة.

 التناسب.

 الأسلوب.

 

 

 يطلب المعلم من الطلبة الإتيان بأكبر قدر ممكن من الأسئلة المنتمية للموضوعو وتدوينها في دفاترهم. -

 يقوم المعلم بقيادة نقاش مع الطلبة لإثارة هكبر قدر ممكن من الأفكار حول الموضوع المثار  ) الإيقاع واللغة(. -

 ة:يكتب المعلم بيت الشعر الآتي على السبور  -

 السيف هصدق إنبايً من الكتب              في حده الحد بين الجدّ واللعب

اع هل تعتقد هن الإيق -من يستخلص التفعيات من البيت الشعري؟  -من يقطع هذا البيت الشعري على السبورة؟  -

ر يمثل هول خروج عن على هي نوع من الشع -ما هي هشكال الإيقاع؟  -ماذا نقصد بالإيقاع؟     -يكون في الشعر فقط؟ 
من هول من نمم الشعر الحر حسب رهي  -ما الفرق بين الشعر الحر والشعر المقفى؟  -النمط السائد في الشعر العربي؟ 

هل يختلف هسلوب الكام الذي تجريه في قاعة الدرس الكام الذي تجريه في  -ماذا نقصد باللغة الأدبية؟  -النقاد؟ 
ما هي مماهر تنبه النقاد القدامى  -هل تنبه النقاد القدامى إأ هذا المفهوم؟  -نقصد بالتناسب؟  ماذا -الملعب؟ لماذا؟ 

لغة؟ ماذا نعني بسامة ال -هل يتفق المثل العربي   لكل مقام مقال  ومفهوم التناسب؟ وضح ذلا؟  -لمفهوم التناسب؟ 
 وقع الشاعر في البيت الآتي بخطأ لغوي: -

 فلو كان عبد الله موأً هجوته             ولكن عبد الله موأ مواليا            

 بينه؟

 يوزع المعلم هوراق العمل الخاصة بالمشكلة المثارة على الطلبةو للإجابة على الأسئلةو ومناقشتها.  -

لأفكار طلبة للإتيان بأفكار جديدة إذا قلّت اكتابة الإجابة على السبورة مع مراعاة التركي  على الكم في الأفكارو وإثارة ال -
 التي يطرحونها.

 استبعاد الإجابات غير المنتمية للموضوع. -

 
 
 

 
 
 

 
 

 
 

 :الأدايالتقويم المعتمد على 
 قوائم الرصد.

 
 

 
 
 

 التقويم المعتمد على الأداي:
 قوائم الشطب.

 
 

 

 
 

 هوراق العمل.
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 يكلف المعلم الطاب تلخيص الدرس بجمل موج ة. -

يقوم المعلم بصنيف الاستجابات وترتيبها على السبورة بحيث تكون واضحة  -يقيم المعلم الإجابات بجمل موج ة -
 ميع.ومفهومة للج

 إعادة طرا الأسئلةو والإثارة إن ل م الأمرو مع المحافمة على الخطوات السابقة. -

  يسأل المعلم الطلبة عن رهيهم في الموضوع وعن الفائدة التي حققوها منه. -
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 (1ورقة عمل )

 الصف: الأول الثانوي                     المبحث: النقد الأدبي

 ال من: عشر دقائق        

 التاريخ:  الموضوع:عناصر العمل الأدبي)الإيقاع واللغة(.               

 النتددداج: هن يعرِّف الطالب مفهوم الإيقاع تعريفًأ صحيحًا.

 هن يستنتج الطالب هشكال الإيقاع.                

 ددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددد

 وحوارل مع زمائا ومعلما حاول هن تجيب عن الأسئلة الآتية.من خال قرايتا الصامتة 

 ماذا نقصد بمفهوم الإيقاع في العمل الأدبي؟ -6

 ما هشكال الإيقاع ؟ -2

 

 

 (8ورقة عمل )

 الصف: الأول الثانوي                     المبحث: النقد الأدبي

 ال من: عشر دقائق        

 التاريخ:  لغة(.               الموضوع:عناصر العمل الأدبي)الإيقاع وال

 النتددداج: هن يستخرج المقاييس الخاصة باللغة 

 ددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددد

 من خال قرايتا الصامتة وحوارل مع زمائا ومعلما حاول هن توضح المقاييس الخاصة باللغة.  - 
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 المفاهيم      النتاجات الخاصة     
 والمصطلحات 

 مصادر التعلم   التقويم        الإجرايات                      

هن يعرِّف الطالب  -
مفهومي اللفظ 

والمعنى تعريفًا 
 صحيحًا.

 
هن يستنتج الطالب هن  -

قءية اللفظ 
قءية والمعنى 
 نقدية.

 

 

 
 
 
 

هن يتعرف الطالب  -
مامح ومعايير 
النقد عند النقاد 

 القدامى والمحدثين.
 

هن يوازن الطالب بين  -
آراي النقاد القدماي 

 اللفظ والمعنى.

 العاقة اللغوية.

 نمرية النمم.

 

 تحءير كل ما يل م من الأنشطة قبل البدي بالتعليم. -

 ترتيب الطلبة في مجموعة كبيرة على شكل دائرة.  -

التهيئة الحاف ة: يمهد المعلم للموضوع المراد طرحه على الطلبةو بحيث يشعر الطلبة بوجود مشكلةو كأن يسأل المعلم الطلبةو  -
 -هل فهمتم المعنى الذي هراد الشاعر هو الكاتب هن يوصله؟   -م بعض هبيات من الشعر هو قصة نثرية هعجبته؟ هل قره هحدك

 هل كانت العاقة قوية بين اللفظ والمعنى؟

 يناقف المعلم الطلبة بالمشكلة)موضوع الجلسة(و بحيث يقوم الطلبة بتحديد المشكلة وهي )اللفظ والمعنى(  -

لبة قراية الموضوع قراية صامتة في مدة سبع دقائقو مع ماحمة المعلم مدى الت ام الطلبة بأدب القراية يكلف المعلم الط -
 الصامتة.

يقوم المعلم بإعادة صياغة المشكلة على شكل سؤال هو جملة خبرية) ع ي ي الطالبو ما هي المشكلة التي سنتعرض لها؟ نعم  -
 القديمة وهي قءية   اللفظ والمعنى  . سنتحدث اليوم عن قءية من القءايا النقدية

تهيئة جو الإبداع والعصف بحيث يعرض المعلم نص الجاحظ الوارد في الكتاب من خال جهاز العرض هو من خال كتابته على  -
 السبورة.

 يطلب المعلم من الطلبة الإتيان بأكبر قدر ممكن من الأسئلة المنتمية للموضوعو وتدوينها في دفاترهم. -

 يقوم المعلم بقيادة نقاش مع الطلبة لإثارة هكبر قدر ممكن من الأفكار حول الموضوع المثار  ) اللفظ والمعنى(. -

 
 

 
 
 
 

 الماحمة -
 
 
 

 

 
 
 
 

 
ماحمة الت ام 
الطلبة بأدب 

 القراية الصامتة.
 

 
 
 

 
 

 قءاياالنقد الأدبي.-
 )محمد العشماوي(.
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في قءية اللفظ 
 والمعنى.

 

هن يقارن الطالب بين  -
وجهات نمر النقاد 
قديماً وحديثًا حول 

قءية اللفظ 
 والمعنى.

 
 
 
 

 
 

ما مفهوم  -ما الفكرة في هذا النص؟  –يطرا المعلم بعض الأسئلة التي يمكن هن تعبر إجابتها عن فهم الطلبة للنص؛ مثل  -
هل  -لماذا يمهر في كام الجاحظ هنه فءل اللفظ على المعنى؟     -ن اللفظ؟ هل فصل الجاحظ المعنى ع -المعنى في النص؟ 

علم رهي يعرض الم -ما دليلا على هن الجاحظ ساوى بين اللفظ والمعنى في الأهمية؟  -فءل الجاحظ فعاً اللفظ على المعنى؟ 

بة في هن هل توافق ابن قتي –السبورة  ابن قتيبة في قءية اللفظ والمعنىو ويعرض حديث العالم السويسَّي  سوسير و على
يطلق حكمًا على اللفظ بالرداية هو الحسن دون هن يكون ذلا للمعنى؟ يعرض المعلم رهي ابن رشيق في قءية اللفظ والمعنى 

ما  -كيف يرتبط اللفظ بالمعنى كما يرى ابن رشيق؟  -بم شبه المعنى؟  -بم شبه ابن رشيق اللفظ؟  -على السبورة ويسأل؛ 

ة هل توافق الجرجاني رهيه بأنّ العاق -ماذا يقصد الجرجاني بقءية  النمم ؟  -موقف ابن رشيق من قءية اللفظ والمعنى؟   
 -8المنية كالوحف.  -1فرِّق بين دلالتي التشبيه مقتديًا بأي الجرجاني في قءية اللفظ والمعنى؟  -تكون بين تركيبين لا بين لفمين؟ 

ل ابن الأثير المعنى على اللفظ ف -يعرض المعلم رهي ابن الأثير على السبورة ثم يسأل:  –.        هنشبت المنية هافارها ما فءر
 وازن بين رهي الجرجاني وابن الأثير في قءية اللفظ والمعنى؟ -ما مفهوم الإبداع الحقيقي عند ابن الأثير؟  -رهيا؟ 

 على الطلبةو للإجابة على الأسئلةو ومناقشتها.  يوزع المعلم هوراق العمل الخاصة بالمشكلة المثارة -

كتابة الإجابة على السبورة مع مراعاة التركي  على الكم في الأفكارو وإثارة الطلبة للإتيان بأفكار جديدة إذا قلّت الأفكار التي  -
 يطرحونها.

 استبعاد الإجابات غير المنتمية للموضوع. -

 بجمل موج ة.يكلف المعلم الطاب تلخيص الدرس  -

يقوم المعلم بصنيف الاستجابات وترتيبها على السبورة بحيث تكون واضحة ومفهومة  -يقيم المعلم الإجابات بجمل موج ة -
 للجميع.

 إعادة طرا الأسئلةو والإثارة إن ل م الأمرو مع المحافمة على الخطوات السابقة. -

  الفائدة التي حققوها منه.يسأل المعلم الطلبة عن رهيهم في الموضوع وعن  -

 
 
 

 
 
 

 
التقويم المعتمد 

 على الأداي:
 قوائم الرصد.

 
 

 
 

 
التقويم المعتمد 

 على الأداي:

 قوائم الشطب.
 
 
 

 

 
 هوراق العمل.
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 المفاهيم      النتاجات الخاصة     
 والمصطلحات 

 مصادر التعلم التقويم        الإجرايات                      

هن يعرِّف الطالب مفهوم السَّقات  -
 الشعرية تعريفًا صحيحًا.

هن يستنتج الطالب هن قءية السَّقات  -
قءية نقدية قديمة شغلت  الشعرية
 بال النقاد.

 
هن يتعرف الطالب آراي النقاد القدامى  -

 في السَّقة الشعرية.

 
هن يتعرف الطالب آراي النقاد المحدثين  -

 في السَّقة الشعرية.

 
 ان يوضح الطالب مفهوم التنا . -

 

 
 
 

هن يوازن الطالب بين آراي النقاد قديماً  -
 وحديثًا في السَّقة الشعرية

 
 

 

 
 
 

 

 السَّقة الشعرية.

 المحافمون.

 المحدثون.

 التنا .

 

 

 تحءير كل ما يل م من الأنشطة قبل البدي بالتعليم. -

 ترتيب الطلبة في مجموعة كبيرة على شكل دائرة.  -

التهيئة الحاف ة: يمهد المعلم للموضوع المراد طرحه على الطلبةو بحيث يشعر الطلبة بوجود مشكلةو  -

 سرد قصة هو طرفة شائعة مثيرة لانتباه ذات عاقة بالدرس. عن طريق

يناقف المعلم الطلبة بالمشكلة)موضوع الجلسة(و بحيث يقوم الطلبة بتحديد المشكلة وهي  -

 )السَّقات الشعرية( 

يكلف المعلم الطلبة قراية الموضوع قراية صامتة في مدة عشر دقائقو مع ماحمة المعلم مدى  -
 بأدب القراية الصامتة. الت ام الطلبة

يقوم المعلم بإعادة صياغة المشكلة على شكل سؤال هو جملة خبرية) ع ي ي الطالبو ما هي  -

المشكلة التي سنتعرض لها؟ نعم سنتحدث اليوم عن قءية من القءايا النقدية القديمة وهي قءية   
 السَّقات الشعرية  .

قول حسان بن ثابت الوارد في الكتاب من خال تهيئة جو الإبداع والعصف بحيث يعرض المعلم  -

 جهاز العرض هو من خال كتابته على السبورة.

يطلب المعلم من الطلبة الإتيان بأكبر قدر ممكن من الأسئلة المنتمية للموضوعو وتدوينها في  -

 دفاترهم.

الموضوع المثار  ) يقوم المعلم بقيادة نقاش مع الطلبة لإثارة هكبر قدر ممكن من الأفكار حول  -
 السَّقات الشعرية(.

 
 

 
 
 

 
 الماحمة -
 

 
 
 

 
 

 

 
 

ماحمة الت ام الطلبة بأدب القراية 

 الصامتة.
 
 
 

 

 
 
 

 

 

 

  النقد المنهجي عند -

 العرب 

 محمد مندور
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ا السَّقة م –يلقي المعلم بعض الأسئلة التي يمكن هن تعبر إجابتها عن فهم الطلبة للنص؛ مثل  -
 -ما دليلا على ذلا؟  -هل عُرفِت السَّقة الشعرية في الأدب الجاهلي وصدر الإسام؟  -الشعرية؟ 

اذكر ههم العوامل التي ساعدت على اهور  -عرية؟  متى برزت البداية الحقيقية لقءية السَّقات الش
بن يقول ا -قسم ابن قتيبة السَّقات الشعرية إأ قسمين اذكرهما؟  -قءية السَّقات الشعرية؟ 

طباطبا  وإذا تناول الشاعر المعاني التي قد سُبِق إليها فأبرزها في هحسن من الكسوة التي هو عليها لم 

 وضح رهي الآمدي -سانه فيه . ماذا تفهم من قول ابن طباطبا؟ يُعَب وبل وجب له فءل لطفه وإح

ماذا يعني مصطلح التنا  في المناهج النقدية  -وعبد الع ي  الجرجاني في قءية السَّقات الشعرية؟ 
 وضح بعض القءايا النقدية -كيف تعامل النقد الحديث مع مفهوم السَّقات الشعرية؟  -الحديثة؟ 

شعرية؟ هل السَّقات كانت مقتصرة على الأدب العربي هم هنها كانت معروفة التي هثارتها السَّقات ال
 عند غيرهم؟ 

 يوزع المعلم هوراق العمل الخاصة بالمشكلة المثارة على الطلبةو للإجابة على الأسئلةو ومناقشتها.  -

ان بأفكار لإتيكتابة الإجابة على السبورة مع مراعاة التركي  على الكم في الأفكارو وإثارة الطلبة ل -

 جديدة إذا قلتّ الأفكار التي يطرحونها.

 استبعاد الإجابات غير المنتمية للموضوع. -

 يكلف المعلم الطاب تلخيص الدرس بجمل موج ة. -

يقوم المعلم بصنيف الاستجابات وترتيبها على السبورة بحيث  -يقيم المعلم الإجابات بجمل موج ة -
 تكون واضحة ومفهومة للجميع.

 إعادة طرا الأسئلةو والإثارة إن ل م الأمرو مع المحافمة على الخطوات السابقة. -

  يسأل المعلم الطلبة عن رهيهم في الموضوع وعن الفائدة التي حققوها منه. -

 
 
 

 التقويم المعتمد على الأداي:
 قوائم الرصد.

 

 
 

 
 

 التقويم المعتمد على الأداي:
 قوائم الشطب.

 

 
 

 
 

 هوراق العمل.
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 الموضوع: قءايا نقدية قديمة) الصدق والكذب(:

 المفاهيم      النتاجات الخاصة     
 والمصطلحات 

 مصادر التعلم   التقويم        الإجرايات                      

هن يعرِّف الطالب مفهوم الصدق  -
 ومفهوم الكذب تعريفًا صحيحًا.

هن يستنتج الطالب هن قءية  -
السَّقات الشعرية قءية نقدية 

 قديمة شغلت بال النقاد.
 

هن يتعرف الطالب موقف النقاد  -
العرب والغربيين من قءية 

 الصدق والكذب
 
الخيال في النص هن يدرل ههمية  -

 الأدبي.
هن يبدي الطلب رهيه في بعض  -

الأبيات الشعرية في قءية 
 الصدق والكذب.

 

 
 
 
 

 

 الصدق.

 الكذب.

 المبالغة الممقوتة.

 الخيال.

 التوهم.

 حسن التعليل.

 الصدق الفني.

 صدق الواقع.

 

 

 تحءير كل ما يل م من الأنشطة قبل البدي بالتعليم. -

 ترتيب الطلبة في مجموعة كبيرة على شكل دائرة.  -

التهيئة الحاف ة: يمهد المعلم للموضوع المراد طرحه على الطلبةو بحيث يشعر الطلبة بوجود مشكلةو فيعرض رهي الإسام  -
 في الصدق والكذب.

 ( )الصدق والكذب يناقف المعلم الطلبة بالمشكلة)موضوع الجلسة(و بحيث يقوم الطلبة بتحديد المشكلة وهي -

يكلف المعلم الطلبة قراية الموضوع قراية صامتة في مدة عشر دقائقو مع ماحمة المعلم مدى الت ام الطلبة بأدب  -
 القراية الصامتة.

يقوم المعلم بإعادة صياغة المشكلة على شكل سؤال هو جملة خبرية) ع ي ي الطالبو ما هي المشكلة التي سنتعرض لها؟  -
 ث اليوم عن قءية من القءايا النقدية القديمة وهي قءية   الصدق والكذب  .نعم سنتحد

 تهيئة جو الإبداع والعصف بحيث يعرض المعلم بيت الشعر الآتي للبحتري: -

 وبياض البازي هصدق حسناً            إن تأملتَ من سواد الغرابِ 

هل ينحصر عيب الشيب في اللون  - يذَُمر الشيب؟   هل جمال البازي في لونه يقتضي هلا -هل توافق الشاعر رهيه؟  -
 وحده؟

 
 

 
 
 
 

 الماحمة -
 

 
 
 

 
 
 
 
 

ماحمة الت ام الطلبة بأدب 
 القراية الصامتة.

 
 

 

 
 

  النقد الأدبي الحديث 
 محمد غنيمي هال
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 يطلب المعلم من الطلبة الإتيان بأكبر قدر ممكن من الأسئلة المنتمية للموضوعو وتدوينها في دفاترهم. -

 يقوم المعلم بقيادة نقاش مع الطلبة لإثارة هكبر قدر ممكن من الأفكار حول الموضوع المثار  ) الصدق والكذب(. -

يعرض المعلم هبيات هبي الحسن الأنباري في رثاي ابن بقية حين صُلِب الوارد في الكتاب بجهاز العرض هو من خال كتابته 
 على السبورةو ثم يسأل:

 -كيف استطاع الشاعر هن يقلب معاني الإهانة إأ معاني شرف وإجال؟  -بماذا وصف الشاعر في البيتين الثالث والرابع؟  -
 وهل هعطاها جمالا؟ً   -خدام الشاعر للخيال في تشكيل هبيات القصيدة؟ هل هثر است

من المحسنات اللفمية للمعاني ما يسمى ب )حسن التعليل(و فماذا يعني حسن التعليل؟  اقره قول المتنبي في قصيدة  -
 يمدا بها بدر بن عمار:

 ئاب.ما به قَتدلُْ هعاديه ولكدن       يتقي إخاف ما ترجو الذ       

 ما العلة التي تخيلها الشاعر سببًا يحف  الممدوا على قتل الأعداي؟ -

 هل تعدّ ذلا من الكذب والمبالغات الممقوتة؟ -

هل كان الكذب يذهب بلبِّ الحقيقة هم يتلطف في عرضها ويتوخى  -ما المقصود بالكذب عند النقاد العرب القدماي؟  -
 -ما المقصود بالكذب في هذا القول؟  -لنقاد العرب القدماي: هعذب الشعر هكذبه ؟ ما رهيا في القول السائد ل -تلوينها؟ 

ما رهي كل من النقاد الآتية هسماؤهم في قءية الصدق والكذب:  الجرجانيو وابن الأثيرو وابن سنان الخفاجيو والأصمعيو 
 وقدامة بن جعفرو وابن طباطبا ؟

فصل النقاد بين الخيال والتوهمو وضح ذلا؟ من خال تتبع آراي  -والكذب؟ وضح رهي النقاد المحدثين في قءية الصدق  -
ما  -النقاد الغربيين في قءية الصدق والكذبو هي من هنواع الصدق في الأدب يراه النقادو الصدق الفني هم صدق الواقع؟ 

 رهيا في قول الشاعر: 

 
 
 

 
 
 

 
 

 التقويم المعتمد على الأداي:
 قوائم الرصد.

 
 

 
 

 
 التقويم المعتمد على الأداي:

 قوائم الشطب.

 
 
 
 

 

 العمل.هوراق 
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        وهنر هشعر بيت هنت قائله      بيت يقال إذا هنشدته صدقا.  

 يوزع المعلم هوراق العمل الخاصة بالمشكلة المثارة على الطلبةو للإجابة على الأسئلةو ومناقشتها.  -

كتابة الإجابة على السبورة مع مراعاة التركي  على الكم في الأفكارو وإثارة الطلبة للإتيان بأفكار جديدة إذا قلّت الأفكار  -
 التي يطرحونها.

 غير المنتمية للموضوع.استبعاد الإجابات  -

 يكلف المعلم الطاب تلخيص الدرس بجمل موج ة. -

يقوم المعلم بصنيف الاستجابات وترتيبها على السبورة بحيث تكون واضحة  -يقيم المعلم الإجابات بجمل موج ة -
 ومفهومة للجميع.

 بقة.إعادة طرا الأسئلةو والإثارة إن ل م الأمرو مع المحافمة على الخطوات السا -

  يسأل المعلم الطلبة عن رهيهم في الموضوع وعن الفائدة التي حققوها منه. -
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 دليل المعلم لمادة الصرف وفق الاستراتيجية التوليفية القائمة على التعلم النشط

 الموضوع: مقدمة في الأصوات العربية:) مخارج الأصوات وصفاتها(.

 المفاهيم       النتاجات الخاصة  

 والمصطلحات   

 مصادر التعلم   التقويم     الإجرايات                                         

هن يربط بين الأصوات وعلم  -

 الصرف.

 

 هن يتعرف مخارج الأصوات. -

 

هن يحدد مخارج الأصوات  -

الموجودة على الشكل 

 الذي يمثل جهاز النطق.

 

 

هن يمي  صفات الأصوات في  -

 العربية.

 

 هن يفرق بين: -

 الهمس والجهر. -1

 

 مخارج الأصوات.

 الغار.

 اللهاة.

 الهمس والجهر.

 الشدّة والرخاوة.

 الإطباق.

 الانفتاا.

 

 تحءير كل ما يل م من الأنشطة قبل البدي بالتعليم. -

 ترتيب الطلبة في مجموعة كبيرة على شكل دائرة. -

على الطلبةو بحيث يشعر الطلبة بوجود مشكلة كأن يسأل المعلم الطلبةو من منكم التهيئة الحاف ة: يمهد المعلم للموضوع المراد طرحه  -

 سمع بمعجم العين؟ لماذا سمي بهذا الاسم؟ هل الأصوات التي تخرج من هفواهنا ذات مخرج واحد؟

 وصفاتها(.يناقف المعلم الطلبة بالمشكلة)موضوع الجلسة(و بحيث يقوم الطلبة بتحديد المشكلة وهي )مخارج الأصوات  -

يكلف المعلم الطلبة قراية الموضوع المتعلق بمخارج الأصوات قراية صامتة في مدة خمس دقائقو مع ماحمة المعلم مدى الت ام الطلبة  -

 بأدب القراية الصامتة.

حدث سنتعرض لها؟ نعم سنتيقوم المعلم بإعادة صياغة المشكلة على شكل سؤال هو جملة خبرية) ع ي ي الطالبو ما هي المشكلة التي  -

 اليوم عن مخارج الأصوات وصفاتها(.

 يطلب المعلم من الطلبة الإتيان بأكبر قدر ممكن من الأسئلةو ويكلفهم تسجيل هذه الأسئلة. -

 

 

 

 

 

 

 الماحمة -

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 اللسانيات -

 د:) سمير

 استيتية(.
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 الشدة والرخاوة. -8

الإطباق والانفتاا  -1

 والاستعاي والاستفال.

 

 

 

 

 

 الاستعاي.

 الاستفال.

 تهيئة جو الإبداع والعصف من خال عرض صورة تمثل جهاز النطق. -

 كن من الأفكار حول الموضوع المثار  ) مخارج الأصوات وصفاتها(.يقوم المعلم بقيادة نقاش مع الطلبة لإثارة هكبر قدر مم -

ماذا نعني بمخرج الحرف؟ هل توافقني الرهي بأن المخرج هو نقطة يحدث فيها حبس الهواي الخارج من الرئتين؟ انطق الأصوات  -

لتالية)الذالو والثايو والماي( هل تجد هن المكان الذي التالية) البايو والميمو والواو( هين حُبِس الهواي الخارج من الرئتين؟ انطق الأصوات ا

حُبِس الهواي الخارج من الرئتين؟ من يعدد لنا صفات الأصوات؟ مي  بين الجهر والهمس؟ هذكر الأصوات المهموسة؟ ضع إصبعيا في 

؟ انطقها؟ هل تستطيع هن تستمر هذنيا والفظْ بعض الأصوات المجهورة؟ ماذا تاحظ؟ ماذا هعني بالشدة والرخاوة؟ عدد حروف الشدة

في نطق الصوت دون هن تءطر إأ التوقف عند نقطة ما؟ لاحظ الآن نطق حرف السينو هل تستطيع هن تستمر في نطق الصوت ما دام 

ر هصوات هذكهنال هواي في الرئتين؟ ماذا تاحظ؟ ماذا نعني بالإطباق؟ ماذا نعني بالانفتاا؟ عدد هصوات الإطباق؟ إنطقهاو ماذا تاحظ؟ 

 الاستعاي؟ انطقهاو ماذا تاحظ؟ ماذا نعني بالاستفال؟ ما الفرق بين الاستعاي والاستفال؟

 يوزع المعلم هوراق العمل الخاصة بالمشكلة المثارة على الطلبةو للإجابة على الأسئلةو ومناقشتها.  -

 ها.رو وإثارة الطلبة للإتيان بأفكار جديدة إذا قلّت الأفكار التي يطرحونكتابة الإجابة على السبورة مع مراعاة التركي  على الكم في الأفكا -

 استبعاد الإجابات غير المنتمية للموضوع. -

 يكلف المعلم الطاب تلخيص الدرس بجمل موج ة. -

 

ماحمة الت ام 

بأدب القراية الطلبة 

 الصامتة.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

التقويم المعتمد 

 على الأداي:

 قوائم الرصد.
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ط ارتباطاً ت العربية ترتبيقيم المعلم الإجابات بجمل موج ة) ع ي ي الطالبو من خال مناقشتنا لموضوع الدرسو توصلنا إأ هن الأصوا -

وثيقًا بعلم الصرفو إذ إن هكثر القءايا الصرفية ذات منطلق صرفيو كما هننا تعرفنا مخارج الأصواتو وميّ نا هيءًا صفات الأصوات من 

 الإطباق والانفتاا والاستعاي والاستفال. -1الشدة والرخاوة  -8الهمس والجهر  -1حيث: 

 ابات وترتيبها على السبورة بحيث تكون واضحة ومفهومة للجميع.يقوم المعلم بصنيف الاستج -

 إعادة طرا الأسئلةو والإثارة إن ل م الأمرو مع المحافمة على الخطوات السابقة. -

  يسأل المعلم الطلبة عن رهيهم في الموضوع وعن الفائدة التي حققوها منه. -

 

 

 

التقويم المعتمد 

 على الأداي:

 قوائم الشطب.

 

 

 

 هوراق العمل.
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 (1ورقة عمل )

 الصف: الأول الثانوي                    المبحث: النحو والصرف

 ال من: عشر دقائق        

 التاريخ:  الموضوع: مقدمة في الأصوات               

 النتددداج: هن يحدد الطالب مخارج الأصوات عمليًا.

 ددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددد

 (و انطق الأصوات التاليةو ورتبها حسب مخارجها.110ع ي ي الطالبو مستعينًا بالشكل الموجود في الكتاب صفحة)

 ) هوبوتوثوجواوخودوذوروزوسوشو وضوطوظوعوغوفوقولولومونوهوووي(.

 الشفتين: -1

 الشفة والأسنان: -8

 الأسنان وطرف اللسان: -1

 الأسنان واللثة مع طرف اللسان: -1

 اللثة: -6

 الغار: -2

: الطبق -7  اللينِّ

 اللهاة: -2

 الحلق: -9

 الحنجرة:-10

 (8ورقة عمل )

 الصف: الأول الثانوي                        المبحث: النحو والصرف

 ال من: عشر دقائق        

 التاريخ:  الموضوع: مقدمة في الأصوات.               
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 النتددداج: هن يفرق الطالب بين الهمس والجهر عمليًا.

 ددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددد

 (و هجب عن الأسئلة التالية:111و110ع ي ي الطالبو بعد القراية الصامتة للموضوع صفحة )

 فرِّق بين مفهومي الهمس والجهر؟ -1

 لقاف.هنطق الأصوات الآتيةو ومي  المجهور من المهموس: السينو والصادو والميمو والعينو والفايو وا -8

 اكتب العبارة التي جمع بها العلماي الأصوات المهموسة. -1

 

 (1ورقة عمل )

 الصف: الأول الثانوي   المبحث: النخو والصرف                 

 ال من: عشر دقائق        

 التاريخ:  الموضوع: مقدمة في الأصوات.               

 وت الرخو عمليًا.النتددداج: هن يفرق الطالب بين الصوت الشديد والص

 ددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددد

 (و هجب عن الأسئلة التالية:118و 111ع ي ي الطالبو بعد القراية الواعية للموضوع صفحة )

 فرِّق بين مفهومي الشدّة والرخاوة؟ -1

 الشينو والدالو والغين. هنطق الأصوات الآتيةو ومي  الشديد من الرخو: الهم ةو والقافو والثايو -6

 اذكر الأصوات الشديدةو ولاحظ هل تستطيع مد الصوت دون توقف؟ -2

 اذكر الأصوات الرخوةو ولاحظ هل تستطيع مد الصوت في هثناي نطقها؟ -7

 (1ورقة عمل )

 الصف: الأول الثانوي                    المبحث: النحو والصرف

 ال من: عشر دقائق        

 التاريخ:  في الأصوات.               الموضوع: مقدمة 

 النتددداج: هن يفرق الطالب بين الإطباق والانفتاا والاستعاي والاستفال عمليًا.
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 ددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددد

 (و هجب عن الأسئلة التالية:118ع ي ي الطالبو بعد قرايتا للموضوع صفحة )

 تية: الإطباق والانفتاا والاستعاي والاستفال.وضح المفاهيم الآ  -2

 اذكر الأصوات المطبقةو ولاحظ موضع كلٍ من: طرف اللسانو ووسط اللسانو في هثناي النطق؟ -9

 انطق الأصوات الآتيةو ولاحظ موضع وسط اللسان في هثناي النطق: العينو والرايو والسين؟ -10

 المستعليةو وتأكد هل هي مطبقة هم منفتحة؟عدد هصوات الاستعاي السبعة؟ وانطق الأصوات  -11
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 الموضوع: الإبدال )المماثلة الكلية(:

 المفاهيم        النتاجات الخاصة  

 والمصطلحات   

 مصادر التعلم   التقويم     الإجرايات                                        

 .الإبدالهن يعرِّف الطلبة مفهوم  -

 

هن يستخرج الكلمات التي  -

 حصل فيها إبدال من النص.

 

 

 هن يحدد معنى المماثلة الكلية. -

 

 

هن يعبر بوساطة الأسهم  -

المراحل التي تمرّ بها عملية 

 إبدال الفعل المثال الواوي.

 

 

هن يستنتج الطالب المماثلة  -

الكلية تحدث بين الأصوات 

الصحيحة في صيغة افتعل 

 

 الإبدال.

 المماثلة الكلية.

 المماثلة الج ئية.

 المي ان الصرفي.

 المثال الواوي.

 

 

 ل ما يل م من الأنشطة قبل البدي بالتعليم.تحءير ك -

 ترتيب الطلبة في مجموعة كبيرة على شكل دائرة. -

وية غالتهيئة الحاف ة: يمهد المعلم للموضوع المراد طرحه على الطلبةو بحيث يشعر الطلبة بوجود مشكلة          )ع ي ي الطالب: الأصوات الل -

بعض؛ إذ يؤثر الصوت في الآخر فيبدله إأ مثيلهو هو إأ صوت آخر يحمل بعض صفاته الصوتية؛ لتتحقق حالة كالكائن الحي؛ تتفاعلو ويؤثر بعءها في 

 من الإنسجام والتناغم بين الأصوات المتجاورةو ومن صور ذلا ما يعرف بالإبدال.

 الإبدال )المماثلة الكلية(يناقف المعلم الطلبة بالمشكلة)موضوع الجلسة(و بحيث يقوم الطلبة بتحديد المشكلة وهي:  -

القراية  بيكلف المعلم الطلبة قراية الموضوع المتعلق الإبدال قراية صامتة في مدة هقصاها سبع دقائقو مع ماحمة المعلم لمدى الت ام الطلبة بأد -

 الصامتة.

لمشكلة التي سنتعرض لها؟ نعم سنتحدث اليوم عن يقوم المعلم بإعادة صياغة المشكلة على شكل سؤال هو جملة خبرية) ع ي ي الطالبو ما هي ا -

 الإبدال(.

 يطلب المعلم من الطلبة الإتيان بأكبر قدر ممكن من الأسئلةو ويكلفهم تسجيل هذه الأسئلة. -

 

 

 

 

 

 

 الماحمة -

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 التطبيق الصرفي -

 

 )عبده الراجحي(.
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ومءارعها وهمرها 

ومصدرها ومشتقاتها إذا 

كانت فاي الفعل طايًو هو 

دالاًو ثم يدغم الصوتان 

 المتماثان.

 

هن يطبق خطوات إبدال  -

الصوت الصحيح من 

الصحيحو والصوت الصحيح 

 من العلة.

 

مقو مع اتهيئة جو الإبداع والعصف من خال توزيع نص على الطلبةو يحتوي على كلمات فيها إبدالو بحيث تكون هذه الكلمات ممي ة بخط غ -

 لفت الانتباه لهذه الكلمات هثناي قراية الطلبة للنص. 

 يقوم المعلم بقيادة نقاش مع الطلبة لإثارة هكبر قدر ممكن من الأفكار حول الموضوع المثار              -

 

 ) الإبدال(.

ت مكان غيره بتأثير صوت مجاور ؟ من يعطي مثالاً هل تعتقد هن الأصوات المتجاورة تؤثر في بعءها؟ هل توافقني الرهي بأنه يمكن هن يحل صو  -

كون ماذا ي على ذلا؟ ماذا نعني بالإبدال؟ ما وزن المصدر )اتِّصال(؟ ما هصله الثاثي؟ ماذا نسمي الفعل المعتل الأول؟ هل اهرت الواو في المصدر؟

 الذي طره على )اوتصال( لتصبح )اتصال(؟ هانا ع ي ي الطالب تسأل المصدر إذا اهرت فيه الواو؟ هيهما هسهل نطقًا) اتصالو هم اوتصال(؟ ما التغيرُّ 

 نفسا لم هبدلت الواو في هذه الكلمة تايً؟ لو عدنا ع ي ي الطالب إأ موضوع )الجهر والهمس(و في الدرس السابقو هل التاي صوت مهموس هم

و صوت مجهور وليس مهموس. هل يتحقق الانسجام الصوتي مجهور؟ هحسنتو التاي صوت مهموس. هل الواو صوت مهموس هيءًا؟ هحسنتو الوا

عملية لبين الصوت المهموس والمجهور؟ إذن لِمَ حدث الإبدال؟ هحسنت ع ي ي الطالبو فقد هبدلت الواو تايً تحقيقًا لانسجام الصوتيو وتيسيراً 

ت فأبدلتها إأ مثيلتها في المخرج وصفة الهمسو وهي التايو فالتقالنطقو فقد حدثت مماثلة صوتية كليّة؛ إذ هثرت تاي الافتعال في الواو المجهورة 

ؤثر التايانو ثم هدغمتاو فأصبحت الكلمة )اتصال(. ما هي المماثلة الكلية؟ هحسنت ع ي ي الطالبو هي حلول صوت مكان آخر؛ لموافقته الصوت الم

 في مخرجه وصفاته. 

 رة على الطلبةو للإجابة على الأسئلةو ومناقشتها. يوزع المعلم هوراق العمل الخاصة بالمشكلة المثا -

 ونها.حكتابة الإجابة على السبورة مع مراعاة التركي  على الكم في الأفكارو وإثارة الطلبة للإتيان بأفكار جديدة إذا قلتّ الأفكار التي يطر  -

ماحمة الت ام الطلبة 

 بأدب القراية الصامتة.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

التقويم المعتمد على 

 الأداي:

 قوائم الرصد.

 

 

 

 

 

على التقويم المعتمد 

 الأداي:
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 استبعاد الإجابات غير المنتمية للموضوع. -

 بجمل موج ة.يكلف المعلم الطاب تلخيص الدرس  -

 يقيم المعلم الإجابات بجمل موج ة) ع ي ي الطالبو من خال مناقشتنا لموضوع الدرسو  -

 

توصلنا  اتوصلنا إأ هن الإبدال هو حلول صوت مكان غيره بتأثير صوت مجاور؛ فينجم عن هذا التجاور ما يسمى بالمماثلة الكلية هو الج ئيةو وهيءً    

يمكن  همن خال مناقشتنا للدرس إأ هن المماثلة الكلية هي حلول صوت مكان آخر؛ لموافقته الصوت المؤثر في مخرجه وصفاته. واستنتجنا هن

واوًا هو يايً؛ إذ تحدث مماثلة صوتية  ومءارعها وهمرها ومصدرها ومشتقاتهاإبدال صوت صحيح من علة إذا كان فاي الفعل في صيغة )افتعل( 

ة تحدث بين ليالمماثلة الككلية لصوت تاي الافتعال فتبُدِل حرف العلة تايًو ثم يحصل إدغام للتاي المبدلة في تاي الافتعال. كما استنتجنا هن  

 .الأصوات الصحيحة في صيغة افتعل ومءارعها وهمرها ومصدرها ومشتقاتها إذا كانت فاي الفعل طايًو هو دالاًو ثم يدغم الصوتان المتماثان

 يقوم المعلم بصنيف الاستجابات وترتيبها على السبورة بحيث تكون واضحة ومفهومة للجميع. -

  م الأمرو مع المحافمة على الخطوات السابقة.إعادة طرا الأسئلةو والإثارة إن ل -

  يسأل المعلم الطلبة عن رهيهم في الموضوع وعن الفائدة التي حققوها منه. -

 قوائم الشطب.

 

 

 

 

 

 هوراق العمل.
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 (1ورقة عمل )

 الصف: الأول الثانوي   المبحث: النحو والصرف                 

 ال من: عشر دقائق        

 التاريخ:  الموضوع:الإبدال) المماثلة الكلية(.               

 النتددداج: هن يعرِّف مفهوم الإبدال.

 ددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددد

 ع ي ي الطالبو في الجملة:  وينتقل فيروس هذا المرض بأحد العوامل الآتية: الاتصال الجنسي.... 

 ما وزن المصدر اتصال؟ -1

 ما هصله الثاثي؟ -8

 الأصل؟ما الحرف الذي بده به هذا  -1

 ماذا نسمي الفعل المعتل الأول؟ -1

 هل اهر هذا الحرف الأول في المصدر؟ -6

 كيف يكون المصدر لو اهر الحرف الأول الذي في هصل الفعل؟ -2

 هيهما هسهل نطقًا: ) اوتصال هم اتِّصال(؟ -7

 ما التغير الذي طره على )اوتصال( لتصبح )اتِّصال(؟ -2

 عرِّف مفهوم الإبدال؟ -9

 

 (8ورقة عمل )

 الصف: الأول الثانوي  النحو والصرف                  المبحث:

 ال من: خمس عشرة دقيقة        

 التاريخ:  الموضوع:الإبدال) المماثلة الكلية(.               

 النتددداج: هن يحدد معنى المماثلة الكلية.

 وي.هن يوضح المراحل التي تمر بها عملية إبدال الفعل المثال الوا               
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 ددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددد

 لاحمت ع ي ي الطالب هن نطق المصدر )اتِّصال( هيسَّ من نطقه )اوتصال(.

 هل التاي من الأصوات المهموسة هم المجهورة؟ -1

 هل الواو من الأصوات المهموسة هم المجهورة؟ -8

 والمجهور؟هل يتحقق الانسجام الصوتي بين الصوت المهموس  -1

 هل تكون عملية النطق سهلة إذا تتاأ صوت مهموس وصوت مجهور؟ -1

 ما الذي حصل للمصدر )اوتصال( ليصبح )اتِّصال(؟ -6

 لِمَ هدغِمَت التايان؟ -2

 علل وجوب الإدغام في)اتِّصال( في حين يمتنع في)استتر(؟ -7

 ماذا نعني بالمماثلة الكلية؟ -2

 ماذا تستنتج؟ -9

 

 (1ورقة عمل )

 الصف: الأول الثانوي            والصرف                 المبحث: النحو 

 ال من: عشر دقائق                  

 الموضوع:الإبدال) المماثلة الكلية(.                        التاريخ:

 النتددداج: هن يستنتج المماثلة الكلية التي تحدث بين الأصوات الصحيحة.

 ددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددد

 ع ي ي الطالب: اقره البيت الأخير من موشح ابن زهير الأندلسيو ثم هجب عما يليه:

عي.  قد نما حبُّا عندي وزكا               لا تقل في الحبِّ إني مدر

عي(؟ -1  ما وزن )مدر

 ما الأصل الثاثي لها؟ -8

 وضح الإبدال فيها؟ -1

 اذا تستنتج؟م -1
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 (1ورقة عمل )

 الصف: الأول الثانوي            المبحث: النحو والصرف                 

 ال من: عشر دقائق                  

 الموضوع:الإبدال) المماثلة الكلية(.                        التاريخ:

 النتددداج: هن يطبق عمليًا خطوات الإبدال.

 ددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددد

 إبدال الحرف الصحيح من الصحيحو والصحيح من العلةو فيما تحته خط في ما يأتي: ع ي ي الطالب: بين

 عليهم لوليت منهم فرارًا(. اطرلعتيقول يعاأ:) لو  -1

 و واليمين على من هنكر .ادرعى  البيِّنة على من  -8

 نطاق تأثير الفيروسات. يترسع إذ -1
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 الموضوع: الإعال.

 

 المفاهيم       النتاجات الخاصة  
 والمصطلحات   

 مصادر التعلم   التقويم     الإجرايات                                         

هن يربط بين الحركة وما  -

 يماثلها من حروف العلة.
 بين الإعالهن يتعرف الفرق  -

 والإبدال.
 
 

 

 
هن يجري الطالب الإعال  -

بالقلب عن طريق مماثلة 

 هصوات العلة للحركات.
هن يجري الطالب الإعال  -

بالقلب عن طريق 
اجتماع الألف مع هحرف 

 العلة.

 
 
هن يفرق بين الإعال بالقلب  -

 والإعال بالحذف.

 

 الإعال.

 الإعال بالقلب.

 الإعال بالحذف.

 مماثلة الأصوات للحركات.

 

 

 تحءير كل ما يل م من الأنشطة قبل البدي بالتعليم. -

 ترتيب الطلبة في مجموعة كبيرة على شكل دائرة. -

التهيئة الحاف ة: يمهد المعلم للموضوع المراد طرحه على الطلبةو بحيث يشعر الطلبة بوجود مشكلةو فيذّكرهم بالدرس السابقو تعرفّت  -
 لب الإبدال؛ إذ هثرر صوت صحيح في آخر صحيح هو معتلو ورهيت كيف هبدله صوتاً صحيحًا مماثاً له مماثلةً كليةّ هو ج ئية.ع ي ي الطا

 هات مثالاً على فعل معتل؟  -هذكر حروف العلة؟  -عدد هنواع الحروف في العربية؟  -

 

 يناقف المعلم الطلبة بالمشكلة)موضوع الجلسة(و بحيث يقوم الطلبة بتحديد المشكلة وهي  -

 )الإعال(.

يكلف المعلم الطلبة قراية الموضوع المتعلق بالإعال قراية صامتة في مدة خمس دقائقو مع ماحمة المعلم لمدى الت ام الطلبة بأدب  -
 القراية الصامتة.

 

 
 
 
 
 

 الماحمة -

 
 
 

 
 
 
 

 

 
ماحمة الت ام 
الطلبة بأدب القراية 
 الصامتة.

 

 

 
 التطبيق الصرفي
 عبده الراجحي
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ياغة المشكلة على شكل سؤال هو جملة خبرية) ع ي ي الطالبو ما هي المشكلة التي سنتعرض لها؟ نعم سنتحدث يقوم المعلم بإعادة ص - 
 اليوم عن الإعال(.

 يطلب المعلم من الطلبة الإتيان بأكبر قدر ممكن من الأسئلةو وتدوينها على دفاترهم. -

 رة بأفعال معتلة.تهيئة جو الإبداع والعصف من خال عرض مجموعة من الجمل مصدر  -

 يقوم المعلم بقيادة نقاش مع الطلبة لإثارة هكبر قدر ممكن من الأفكار حول الموضوع المثار  ) الإعال(. -

 

ماذا نعني بالإعال بالقلب؟ هل تؤثر الحركات الثاث في حرف العلة؟ اكتب حروف العلة والحركات التي تتناسب مع كل حرف منها ؟  -
للكلمات التالية المأخوذة من النصو) تربيةو استدعى(؟ هل هذه الأصول صحيحة هم معتلة؟ عد إأ الفعل)  ما الأصول الثاثية

استدعى(و تاحظ هن الماضي منه )دعا(و فما هو مءارع هذا الفعلو وما هو مصدره؟ ما هو هصل الألف بنايً على ماحمتا للمءارع 

في الفعل ) استدعى(؟ ما موقع حرف العلة؟ استنتج القاعدة؟ بنايً على الخطوات والمصدر؟ ما هصل الفعل )استدعى(؟ هجر الإعال 
 السابقةو بينِّ الإعال في الكلمات الآتية؟ واستنتج القاعدة لكل منها؟ )قالو اشترىو مثواه(. 

إذا كانت منقلبة؟ إذن ما هصل )حَمِيَ(؟ إذا عدنا مرة هخرى إأ النصو ولاحمنا الإعال في )حَمِيَ(و هل الياي هصاً هم منقلبة؟ عمر قلبت 
 ماذا تستنتج؟ هجر الإعال في )تربية(.

 تأمل الكلمة )ميثاق(و ما هصلها الثاثي؟ وما مصدرها؟ ما حركة الواو؟ ما حركة الحرف 

و محميرةو كر القاعدة؟ ) طوبىالذي يسبقها؟ ماذا تستنتج؟ هجر الإعال في ) ثياب(. بنايً على ما سبق بين الإلال في الكلمات الآتيةو واذ 
 هيِّنة (.َ 

 

 
 
 

 
 
 

 
 

 
 
التقويم المعتمد 
 على الأداي:

 قوائم الرصد.
 

 
 
 

 
التقويم المعتمد 
 على الأداي:
 قوائم الشطب.

 

 
 
 
 

 هوراق العمل.
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 يوزع المعلم هوراق العمل الخاصة بالمشكلة المثارة على الطلبةو للإجابة على الأسئلةو ومناقشتها.  -

 تي يطرحونها.لكتابة الإجابة على السبورة مع مراعاة التركي  على الكم في الأفكارو وإثارة الطلبة للإتيان بأفكار جديدة إذا قلّت الأفكار ا -

 استبعاد الإجابات غير المنتمية للموضوع. -

 يكلف المعلم الطاب تلخيص الدرس بجمل موج ة. -

 يقيم المعلم الإجابات بجمل موج ة) ع ي ي الطالبو من خال مناقشتنا لموضوع الدرسو -

 بالقلب؛ هو إقامة هحد هصوات العلة مقام الآخرو هو إبداله هم ة.  توصلنا إأ هن الإعال 
 واستنتجنا مما سبق هنه يحدث إعال بالقلب عندما تتحرل الواو هو الياي وتسبقان بفتحو هو

 تتطرفان وتسبقان بفتحو إذ تؤثر الفتحة في الواو هو الياي فتقلبهما هلفًا. 
 ؛ فتقُلب ياي إذا كانت الواو: متحركة متبوعة بألفو هوواستنتجنا هيءًا هن الواو تماثل الكسَّة

 متطرفةو هو ساكنة. 

 وعرفنا هن الياي الساكنة إذا سبقت بءم فإنها تقٌلَب واوًا.
 وهن الواو تقُلب يايً إذا اجتمعت الواو مع الياي في كلمة واحدةو وكانت هولاهما ساكنة.
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 ( 10الملحق ) 

 وعلميًا مرتبة هجائيًا هسماي المحكمين الذين حكموا دليل المعلم

 

 مكان العمل الدرجة العلمية المحكم الرقم

 جامعة عمان العربية دكتوراه مناهج تربية إسامية د. هحمد الكياني 1

 جامعة عمان العربية دكتوراه تكنولوجيا المعلومات ه.د. حارث عبود 8

 جامعة عمان العربية دكتوراه مناهج لغة عربية ه.د. حمدان نصر 1

س و بكالوريو دكتوراه تربية خاصة د. راضي هبو هواش 1

 لغة عربية

 جامعة جدارة

 الجامعة الهاشمية دكتوراه مناهج لغة عربية د. سعاد الوائلي 6

 الجامعة الهاشمية دكتوراه مناهج لغة عربية ه.د طه الدليمي 2

 ا(ية )الأنرو وكلية العلوم الترب دكتوراه لغة عربية د. فهد زايد 7

 مرك  اللغات طالب دكتوراه مناهج لغة عربية خالد هبو عمشة 2

 معلمة في وزارة التربية بكالوريوس لغة عربية خولة يوسف محمد 9

 معلم في وكالة الغوث ماجستير مناهج لغة عربية شادي اليماني 10

 معلم في وزارة التربية بكالوريوس لغة عربية شاكر عبيدات 11

 

 


